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ความรุนแรงเชิงวฒันธรรม: มายาการความรุนแรงทางการศึกษา 
 
 สังคมทันสมัยโอบลอมผูคน  ชุมชน สังคม ระบบการศึกษาถูกใชเปนเครื่องมือในการจัด
ระเบียบสังคม การถายทอดวัฒนธรรม ประเด็นที่สําคัญไดแก สวนเสียวของวัฒนธรรมที่จงใจถายทอด 
หรือถายทอดโดยผานผูรูในชุมชน สังคม ประกอบดวยชุดวาทกรรมหลากหลายชุด การปรากฏตัวของ
ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม มิไดประจักษชัดมีตัวตน หรือรางของวัฒนธรรมอยางเปนรูปธรรม                            
หากจะตองอาศัยการวิเคราะห การเขาไปในปรากฎการณ  ขุดคุยหารองรอยที่เปนอุบัติการณในทาง
การศึกษาทั้งสถานศึกษา ชุมชน ทั้งรองรอยชายขอบเล็กจอยที่ผูคนอาจมองขาม และที่มีพื้นที่ในทาง
วัฒนธรรม วาไดมีการแฝงเรนตนตอความรุนแรงใดไวบาง การไดทราบการมีอยู การดํารงไวซ่ึงเชื้อไฟ
ความรุนแรงยอมมีความสําคัญในการศึกษา และสรางความเขาใจใหคนไดทราบรางแหงความรุนแรง 
 
 การศึกษาความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม กอรูปไดดวยพลังความรู ความคิด และการใหโอกาส
ของทานรองศาสตราจารย ดร.ชัยวัฒน  สถาอานันท  ผูจุดประกายความคิด อาจารยกัลปตุงที่ใหความรูวา
ดวยความรุนแรงในโอกาสที่ทานมาเมืองไทย  รวมทั้งคุณชญานิษฐ  พูลยรัตน ที่ใหคําปรึกษาในเรื่อง
ดําเนินการจนแลวเสร็จ  เราซ่ึงเปนผูศึกษาหวังวาประกายไฟในองคความรูวาดวยความรุนแรง                     
เชิงวัฒนธรรม จะชวยสังคมไทยขามพนความรุนแรง ซ่ึงนับวันทวีขึ้น นากลัวมากขึ้น  แมจะเปนเรื่อง             
ที่อยูใกลตัวก็ยอมที่นาจะเรียนรู เขาใจ  รวมทั้งใหโอกาส ใหอภัยแกผูคนที่อาจหลุดเขาในปรากฎการณนั้น  
ขอขอบคุณคนในชุมชน สถานศึกษา ที่มิอาจเอยนามถวนทั่วไว ณ โอกาสนี้ 
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บทท่ี 1 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 ภาพปรากฏการณที่เกิดขึ้นในสังคมไทย กรณี ผูปกครองทํารายเด็ก เชน “แมพาลูกวัย 14 ขายตัว
เด็กรับหาเงินชวยใชหนี้ “(คม ชัด ลึก ,2548: 1) “  ครูทํารายเด็ก เชน  “ผอ.สาวโชวสนสูงตีกระบาลเด็ก”   
เด็กนักเรียนทํารายตนเองจากการไมประสบความสําเร็จในการศึกษาหรือประสบปญหา ที่เปนหัวขอขาว
พาดหัว เชน “เกรดไมถึง 3 ม.6 จอหัวดับ”(คม ชัด ลึก ,2548: 1)  “ เบื้องหลังผูกคอตายไมติดวิศวะจุฬาฯ “ 
(ไทยรัฐ,2550: 1,17)    นักเรียนทํารายกันเอง เชน “รับนองฉาว ปญญาชน เจ็บ- ตาย เสียดายอนาคต “(คม 
ชัด ลึก ,2548: 3)   “เผยคานิยมทํา ม.6 ลาโลก พอแมตัวเรง” (บานเมือง,2550: 1) ภาพเหลานี้สะทอนให
เห็นถึงการเลือกใชความรุนแรงในการแกปญหา   และภาพปรากฏการณเหลานี้มีความถี่ใหเห็นมากขึ้น  
ซ่ึงเปนดัชนีสําคัญที่ช้ีใหเห็นวามีคุณลักษณะบางอยางในสังคมไทยที่ยินยอมใหเลือกใชความรุนแรงใน
การแกปญหา  
 ประเด็นสําคัญที่นาสนใจคือ ทั้งๆที่ทุกฝายเห็นพองตองกันวาความรุนแรงเปนส่ิงที่ไมมีผูใด
ปรารถนา และไมเปนที่ตองการ แตทําไมจึงยังคงมีการเลือกใชความรุนแรงในการแกปญหา  การปรากฏ
ขึ้นของความรุนแรงไมวาจะเปนความรุนแรงลักษณะใดจึงเปนหลักฐานพยานที่แสดงวามีการดํารงอยู
ของระบบคิดที่การใหการยอมรับและใหความชอบธรรมกับการใชความรุนแรง  และที่สําคัญกวานั้นคือ
ระบบคิดนี้ถูกสรางและกําหนดเขามาในจิตสํานึกของคนในลักษณะที่เปนไปสิ่งที่ถูกตอง เปนเรื่อง
ธรรมชาติ  เปนเรื่องปกติสามัญธรรมดา  เปนสิ่งที่เปนประโยชนตอตนเอง หรือสวนรวม  ซ่ึงเปน
อันตรายมาก เนื่องจากเปนไปอยางลับๆ ไมเปดเผย ไมรูตัว  
 การทําความกระจางใหกับประเด็นดังกลาวเกี่ยวเนื่องสัมพันธกับความหมายของความรุนแรง
อยางไมอาจเลี่ยงได ทัศนะที่นาสนใจของเมธีวิจัยอาวุโส เชน ชัยวัฒน สถาอานันท (2539:37)ให
ความเห็นที่มีความสําคัญยิ่งตอการศึกษานี้วา ความรุนแรงเปนวิธีการมิใชเปาหมาย  ความรุนแรงจะดํารง
อยูไดดวยมีขออางมาหลอเล้ียง  ขออางนี้จึงทําหนาที่สําคัญทั้งในสวนของการบิดเบือนความจริงและ
ขณะเดียวกันก็ทําหนาที่ปดกั้นมิใหมีคําถาม(prohibition of questioning) กับการใชความรุนแรงรูปแบบ
ตางๆ ดังนั้นปรากฏการณของการใชความรุนแรงในสังคมไทยที่ยังคงดํารงอยูเปนสัญญาณที่สะทอนให
เห็นวาในสังคมไทยนั้นมีการธํารงรักษา ขออางที่ใหความชอบธรรมกับการใชความรุนแรงค้ําจุนใหการ
ใชความรุนแรงเปนที่ยอมรับได  
 การสืบคนใหเห็นถึงฐานรากความเปนมาเปนไปดังกลาวจึงไมอาจหลีกเลี่ยงการเพงเล็งไปยังการ
อบรมกลอมเกลาคนในสังคมได ซ่ึงชัดเจนวา สังคมปจจุบันการหลอหลอมกลอมเกลาจัดกระทําผาน
การศึกษาในระบบโรงเรียนเปนสําคัญและการศึกษาในระบบโรงเรียนเปนสิ่งที่ไมอาจปฏิเสธได  การ
ไดรับการศึกษาของเยาวชนจึงถูกกําหนดใหอยูในรูปแบบเดียวกัน คือ  เด็กทุกคนเริ่มเขารับการศึกษาใน
ระบบโรงเรียนตั้งแตระดับชั้นอนุบาลซึ่งอยูในวัยประมาณ 3-6 ป  จากนั้นเขาสูการศึกษาขั้นพื้นฐานใน 
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ระดับประถมศึกษาในชวงอายุ7-12 ป และเขาสูการศึกษาระดับมัธยมศึกษาในชวงอายุ 13-18 ป 
ขอกําหนดนี้เปนการศึกษาพื้นฐานที่เด็กทุกคนจะไดรับและนับวาเปนพื้นฐานของการกลอมเกลาสมาชิก
ในสังคมใหไดรับความรู ความเชื่อคานิยมที่ปลูกฝงใหเขาใจการอยูรวมกันในสังคม สวนการศึกษาใน
ระดับสูงกวานั้น เชน การศึกษาในระดับอุดมศึกษา หรือ บัณฑิตศึกษาเปนขอกําหนดที่ตองขวนขวายดวย
กําลังของตนเอง(สติปญญา) และ กําลังของครอบครัว(กําลังทรัพย) 

ภายใตการอบรมกลอมเกลาโดยการศึกษาในระบบ  ที่ใชโรงเรียนเปนพื้นที่ ในการเรียนรูรวมกนั 
ของนักเรียน ครู และ ผูปกครอง ชุมชน  โรงเรียนจึงทําหนาที่เปนเสมือนระบบสังคมสําคัญที่เปนหนวย
ในการสราง  ระบบคิด คานิยม ความเชื่อใหกับสมาชิกในสังคม  เชน ขอกําหนดของการเปนเด็กนักเรียน
ที่เรียนดี มีลักษณะอยางไร นักเรียนเกเร มีลักษณะอยางไร และผลิตภาคปฏิบัติการขึ้นมารองรับกับ
นักเรียนทั้ง 2 ประเภท  เชน  เด็กที่เรียนดีจะไดรับการยอมรับจากครูอาจารยใหความสําคัญ แมจะมีการ
บกพรองในบางเรื่องก็อาจถูกมองขามไป และไดรับการสงเสริมสนับสนุนจากโรงเรียนและครูอาจารย 
เชน ไดรับทุนการศึกษา  ไดรับการสอนเสริมในวิชาการตางๆ ไดศึกษาตอในระดับสูง เปนตน ในทาง
ตรงขามเด็กนักเรียนที่ถูกจัดใหเปนเด็กเกเร นอกจากจะไมไดรับการสนับสนุนจากโรงเรียนทั้งในดาน
ทุนการศึกษา และการยอมรับยกยองแลวยังอาจถูกตีตราวาเปนปญหาที่จะตองขจัดออกไปจากโรงเรียน 
เปนตน 

การศึกษาในระบบที่มีการแบงแยกแจกแจง จัดลําดับคุณคาใหกับผูเรียน สาขาวิชา  เชน การ
แบงแยกเด็กเรียนดี ออกจากเด็กเรียนออนโดยใชเกรดเฉลี่ยเปนเกณฑตัดสิน  การจัดลําดับใหสาขาวิชา
ทางวิทยาศาสตรบริสุทธิ์ เปนสิ่งที่มีคุณคาเหนือกวาสาขาวิชาภาคปฏิบัติ เชน การทําอาหาร การพลศึกษา 
การงานอาชีพ ฯลฯ ยิ่งไปกวานั้นดวยระบบคิดแบบ 2 ขั้วตรงขาม(Binary Opposition)หรือ วิธีคิดแบบคู
ตรงขาม หรือ ทวิลักษณ (dualism)  เชน ฉลาด – โง เรียบรอย - เกเร  ถูก- ผิด  เขามาตีกรอบวิธีคิด จํากัด
ชองทางใหเหลือเพียง 2 ทางเลือก ผานมาตรการที่กําหนดในพื้นที่ของโรงเรียนที่ใหการยอมรับ
สนับสนุนเด็กที่ปฏิบัติตามกฎ กติกา  ที่โรงเรียนกําหนด เชน การแตงกาย  ทรงผม  ผลการเรียน 
กิริยามารยาท ในฐานะเด็กที่มีมารยาทดี    เรียนดี ในขณะเดียวกันก็เปดพื้นที่ใหกับการละเลย ไมให
ความสําคัญกับ นักเรียนที่เรียนไมดีลงโทษนักเรียนที่ไมปฏิบัติตามระเบียบ  ซ่ึงตามความคิดของพลัมวูด 
(ไชยรัตน  เจริญสินโอฬาร.2542ข : 256-258;อางอิงจาก Plumwood. 1993 Feminism and the Mastery of 
Nature) เห็นวาเปนเทคนิควิทยาการของอํานาจที่ลํ้าลึกที่สุดแบบหนึ่งที่เขามาจัดกระทํากับระบบคิดที่
กําหนดใหขั้วหนึ่งเปนสิ่งที่มีคุณคาเปนสิ่งที่พึงปรารถนา และสิ่งที่อยูขั้วตรงขามตกอยูในสภาพที่เปนอื่น
คือส่ิงไมพึงปรารถนา เปนสิ่งที่ควรหลีกเลี่ยงหรือขจัดไป ดวยการตีกรอบภายใตวิธีคิดนี้ จึงเปนความ
แยบยลของอํานาจที่สงผานเขามาในพื้นที่ของการศึกษา และเปนสวนสําคัญในการเปดพื้นที่ใหกับความ
รุนแรงใหมีและดํารงอยูในการศึกษา 

การจัดระบบคิด คานิยม ความเชื่อ ในพื้นที่ของโรงเรียน ลักษณะเชนนี้ จึงทําหนาที่ทั้งในสวน
ของการใหการเรียนรูเกี่ยวกับ กติกา คานิยม ความคิด ความเชื่อของสังคม ขณะเดียวกันก็ใหการเรียนรูใน
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สวนของสาระวิชาที่ถูกคัดสรรมาและกําหนดใหเปนความรูพื้นฐานที่ติดฉลากใหเปนความรูที่จําเปนและ
เปนพื้นฐานของการดํารงชีวิต  การวิเคราะหการศึกษาเพื่อใหเห็นกระบวนการสืบทอดระบบคิด จึงไม
อาจกระทําไดภายใตฐานคิดที่มองการศึกษาในฐานะที่เปนกลาง  หรือเปนกลไกที่อบรมใหความรู  และ
เปนหนทางในการที่จะพัฒนา ยกระดับคนเขาสูงานอาชีพที่เปนที่ยอมรับ ยกยองของสังคม  แตตอง
วิเคราะหในฐานะที่เปนกลไกที่ถูกสรางขึ้นมาเพื่อตอบสนองตออุดมการณบางอยาง ขณะเดียวกันก็แฝง
ความรุนแรงที่เขามาจัดกระทําดําเนินการใหสังคมดําเนินไปไดและสอดคลองรองรับอุดมการณที่
การศึกษานั้นรับใช 
 
วตัถุประสงคของการศึกษา 
 1. เพื่อเผยใหเห็นถึงการมีและดํารงอยูของวัฒนธรรมความรุนแรงในการศึกษาในระบบโรงเรียน  
 2. เพื่อศึกษาภาคปฏิบัติการจริงที่สรางขึ้นผานการศึกษาในระบบโรงเรียนเพื่อสนับสนุน 
ตอบสนอง รองรับ ความชอบธรรมของการใชความรุนแรงในสังคม 
 

การคลี่คลายเพื่อใหเกิดความชัดเจนในประเด็นดังกลาว การศึกษานี้อาศัย แนวคิดเกี่ยวกับความ
รุนแรง ของ กัลตุง(Gultung) เพื่อเปนฐานในการวิเคราะหความรุนแรงที่มีหลายมิติรวมทั้งความเชื่อมโยง
สัมพันธของความรุนแรงในมิติตางๆ  และอาศัยแนวความคิดเกี่ยวกับการผลิตซ้ํา(reproduction) ของ 
โบแดง(Bourdieu )ที่มีแนวคิดวา สังคมที่มีการแบงชนชั้น ที่เปนรูปแบบหนึ่งของความไมเทาเทียมกนั จะ
มีองคประกอบทางอุดมการณและทางวัตถุ ทําหนาที่เปนส่ือและการผลิตซ้ําผานสิ่งที่ Bourdieu เรียกวา 
ความรุนแรงทางสัญลักษณ (symbolic violence) นั่นคือ การควบคุมทางชนชั้น ถูกสรางผานทางการใช
อํานาจเชิงสัญลักษณ (symbolic power) ที่ใชโดยชนชั้นปกครอง เพื่อท่ีจะกําหนดนิยามของโลกสังคมให
สอดคลองกับผลประโยชนของชนชั้นปกครอง   วัฒนธรรมกลายมาเปนสื่อเชื่อมโยงระหวาง
ผลประโยชนของชนชั้นปกครอง และวิถีชีวิตประจําวัน  หนาที่ของวัฒนธรรมคือ การใหภาพของ
ผลประโยชนทางเศรษฐกิจและการเมืองของชนชั้นครอบงํา ซ่ึงมิไดเปนไปอยางไรเหตุผล หรือดวยความ
บังเอิญทางประวัติศาสตร แตในฐานะของความจําเปน และเปนองคประกอบที่มีลักษณะเปนธรรมชาติ
ของระเบียบสังคม   ภายใตแนวคิดนี้ ระบบโรงเรียนซึ่งเปนส่ิงสําคัญทางสังคม และ เปนชองทางการใช
อํานาจทางการเมืองในกระบวนการผลิตซํ้าความไมเทาเทียมกัน  ในภาพลักษณของความยุติธรรม และ
เปนกลาง ในการสงผานผลประโยชนของคานิยมทางวัฒนธรรม โรงเรียนจึงสามารถที่จะสนับสนุน
ความไมเทาเทียมกันในนามของความยุติธรรม และ ไมมีอคติ   

การเผยใหเห็นวัฒนธรรมความรุนแรงในการศึกษาในระบบโรงเรียนไดจําเปนตองอาศัย การ
วิเคราะหวาทกรรมเชิงวิพากษตามแนวคิดของฟูโก(Foucault )   เพื่อเปนแนวคิดในการสืบคน และ
ถอดรหัสใหเห็นระบบคิด  กระบวนการ  คานิยม ตางๆ ที่ถูกสรางผานระบบความรูในโรงเรียนไมวาจะ
เปนการแบงแยกโดยการจัดลําดับความสําคัญ ของสาขาวิชาตางๆ การกําหนดกฎเกณฑ กติกา ใน
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โรงเรียน การจัดพื้นที่ในโรงเรียน การจัดกระทํากับรางกายของนักเรียน ขณะเดียวกันก็สรางสิ่งที่อยูใน
ขั้วตรงขามขึ้น ในฐานะของความเปนอื่น เปนสิ่งที่ไมมีประโยชน  ไรคา นารังเกียจควรที่จะขจัดไป  วาท
กรรมการศึกษาที่ใหภาพแหงความรูที่เปนกลาง ความเทาเทียม ความเสมอภาค  จึงทําหนาที่บิดเบือน 
ซอนเรน ใหความไมเทาเทียม ไมเสมอภาค ที่จัดวาเปนความรุนแรงลักษณะหนึ่งดํารงอยูในระบบ
การศึกษาได   และเปนที่ยอมรับ วาเปนสิ่งที่ชอบธรรมที่จะสามารถกระทําได 

การศึกษานี้จึงไมอาจมองการศึกษาในฐานะของศาสตรเฉพาะทาง ที่ตั้งอยูบนความเปนกลางทาง
วิชาการได  ในทางตรงขามการศึกษานี้มุงที่จะเผยใหเห็นถึงการมีอยูของการวางพื้นฐานทางความคดิหรือ
ระบบความคิดใหกับสมาชิกในสังคมใหยินยอม หรือยอมรับความไมเทาเทียมกันในสังคม ที่จัดวาเปน
รูปแบบหนึ่งของความรุนแรงเชิงโครงสราง  ขณะเดียวกันการศึกษาในระบบยังสรางระบบสนับสนุนให
ความไมเทาเทียมกันในสังคมหรืออีกนัยหนึ่งคือความรุนแรงเชิงโครงสรางเปนสิ่งที่ชอบธรรม หรืออยาง
นอยก็ไมผิด และเปนไปได    

หัวใจสําคัญของการศึกษานี้จึงอยูที่การสืบคนใหเห็นถึงวาทกรรมหลักที่ดํารงอยูในการศึกษาใน
ระบบโรงเรียน อันเปนตัวกําหนดวิธีคิด กรอบการมอง ขอจํากัดของการศึกษาในระบบโรงเรียนใหมี
ลักษณะที่เอื้อตอการมีและดํารงอยูของความไมเทาเทียมกันในสังคมซึ่งเปนรูปแบบหนึ่งของความ
รุนแรง และดวย ขอกําหนด วิธีคิด กรอบการมอง ขอจํากัดของการศึกษาในระบบโรงเรียนนี้เองที่เปน
ตัวกําหนด ภาคปฏิบัติการจริงวามีการใช  พื้นที่ รางกาย เวลา ภาษา เปนวัตถุของการควบคุมทางสังคม 
เพื่อใหวาทกรรมการศึกษาที่สรางขึ้นมานั้นสมจริงสมจังและกอใหเกิดการยอมรับโดยปริยาย  

 
ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 การศึกษานี้เปนการเผยใหเห็นภาพการศึกษาในระบบโรงเรียนในอีกมิติหนึ่งที่สะทอนใหเห็นถึง
การศึกษาในระบบโรงเรียนในฐานะที่เปนเครื่องมือ หรือกลไกของการสรางความไมเทาเทียมกันและ
ความไมเสมอภาคกันในสังคม ขณะเดียวกันภายใตการศึกษาในระบบโรงเรียนนี้ก็มีการสรางระบบ
สนับสนุนอื่นขึ้นมาเพื่อใหสังคมยินยอมและยอมรับความไมเทาเทียมหรือความไมเสมอภาคในสังคม 
และดวยการเปดมิติภาพการศึกษาในระบบโรงเรียนดังกลาวนี้ชวยใหสังคมไดตระหนักและเทาทันกับส่ิง
ที่ตองติดตอสัมพันธ วาโดยเนื้อแทแลวทุกสรรพสิ่งมีและดํารงอยูอยางมีเปาหมายภายใตอุดมการณที่อยู
เบื้องหลังและเปนตัวกําหนดหรือกํากับคุณลักษณะใหกับสรรพสิ่งนั้น 
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บทท่ี 2 

 
แนวคิด ทฤษฎี และกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 แนวคิดสําคัญที่ใชเปนฐานในการศึกษานี้ไดแกแนวคิดเกี่ยวกับความรุนแรงในฐานะที่เปนหัวใจ
สําคัญของการศึกษานี้ และเพื่อใหเกิดความเขาใจคุณลักษณะของความรุนแรงทั้งในระดับขอบเขตของ
ความหมาย  และในระดับของความซับซอนลึกซึ้งของความรุนแรง 

แนวคิดสําคัญอีกประการหนึ่งที่ชวยใหภาพการทํางานของระบบโรงเรียนในฐานะเปนกลไก
ถายทอดวัฒนธรรมความรุนแรง หรือกระบวนการที่ชวยสนับสนุนใหความรุนแรงดํารงอยูไดในสังคม 
ไดแก แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการผลิตซํ้า (reproduction model)  

สวนแนวคิดที่เปนกุญแจสําคัญในการไขใหเห็นถึงความรุนแรงที่ถูกปดกั้นปกปองใหดํารงอยู
หรือเปนที่ยอมรับไดในสังคมไดแก แนวคิดในการวิเคราะหวาทกรรม   
 
แนวคิดเก่ียวกับความรุนแรง 

ความรุนแรง เปนคําที่มีการใชเพื่อส่ือใหเห็นถึงความเจ็บปวด ความสูญเสีย เชน การฆาตกรรม 
การทําราย การสงคราม การปฏิวัติ การกอการราย เปนตน ซ่ึงความรุนแรงนี้มีการนําเสนอผานสื่อตางๆ
มากขึ้นในปจจุบัน  ความเขาใจเกี่ยวกับความรุนแรงจึงมีลักษณะที่ทําผานการ การเสนอขาวตางๆ   ทั้ง
ภาพขาวและภาษาที่ใชในการนําเสนอเพื่อใหเห็นถึงความรุนแรงที่เกิดขึ้น  แตขอบเขตและความชัดเจน
ของคํานี้กลับยากที่จะกลาวอางไดอยางครอบคลุม และมักจะถือเอาหรือยอมรับโดยปริยายถึงความหมาย
ในฐานะเปนส่ิงที่รูจักและยอมรับกันในสังคมโดยทั่วไป  ความเขาใจความรุนแรง (violence)ของคนใน
สังคมจึงยังอยูในกลุมคนที่จํากัด 

สําหรับบุคคลทั่วไปแลว ความรุนแรงดูจะมีความชัดเจนขึ้นเมื่อมีการอางถึงสันติวิธี(peace) ใน
ฐานะของคูตรงขาม  แตเมื่อถามถึงความหมายและขอบเขตของความเขาใจถึงความลึกซึ้งของคําคํานี้แลว
หลายคนอาจจะนึกถึงความหมายหรือขอบเขตของคําคํานี้ไดไมชัดเจนนัก อยางเชน นักวิชาการหลาย
ทานไดใหความหมายของคําคํานี้ไวหลากหลายทั้งในดานมุมมองและความลึกเชิงมิติของการมอง เชน  
R.J. Rummel ใหความหมายวา ความรุนแรง คือ การแสดงออกถึงการใชกําลัง เกี่ยวกับการใชความ
รุนแรงทางกายภาพ ซ่ึง Doug Bond (Pual Wehr and others, 1994: 9) ไดนิยาม ความรุนแรงแคบเขามาวา 
เปน การใชกําลังทางกายภาพ ตอตานการกระทํา หรือ เจตนาของ ผูอ่ืน ซ่ึงเปนการลงโทษ ใหเกิดการ
ไดรับบาดเจ็บทางกาย หรือ ถึงแกความตาย   การนิยามนี้ดูเหมือนวาจะไมไดรวมเอาการทํารายทางจิต 
และการทําลายทรัพยสินไวดวย   แตไดมีนิยามไวในความรุนแรงตามความเห็นของ Joan Bondurant 
(Pual Wehr and others , 1994: 9)  ไดใหนิยามความรุนแรงในดานที่ใกลเคียงกันแตกวางขวางขึ้น วา เปน
เจตนา ที่จะใชกําลัง ที่จะทํารายคน หรือกลุมคนที่ตอตาน  ซ่ึง การทํารายนี้ รวมถึงการทํารายทางจิต และ
ทํารายรางกาย และSharp(Pual Wehr and others , 1994: 9)    โดย Sharp ไดนิยามรวมเอาการทํารายทาง
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จิตไวแตไมไดรวมเอาการทําลายทรัพยสินไวดวย แมวา Sharp จะเห็นวา การกอวินาศกรรมเปนการ
ทําลายใหการใชวิธีการไมใชความรุนแรงออนแอลงอยางมาก  ซ่ึง Burgess เห็นดวยกับความคิดของ 
Sharp  วาการทําลายทรัพยสินเปนความรุนแรงและเปนตัวที่ดูเสมือนวา เปนตัว ทําลายการเคลื่อนไหวที่
ไมใชความรุนแรง 

สวนชัยวัฒน  สถาอานันท ใหความเห็นที่ชัดเจนเกี่ยวกับความรุนแรงวา เปน พฤติกรรมที่มุงจะ
กอใหเกิดอันตรายทางกายภาพ ตอผูคน หรือความเสียหายตอทรัพยสิน (ชัยวัฒน สถาอานันท 2533:10) 
ที่อาจกลาวไดวาเปน การกระทําใหสะดุด หรือใหบาดเจ็บ(ชัยวัฒน   สถาอานันท 2533:10) หรือ การทํา
ใหศักยภาพของมนุษยสะดุดหยุดลง ในขณะที่ยังไมถึงกาลอันสมควร(ชัยวัฒน สถาอานันท 2533:12) 
 

ในดานมิติของความรุนแรง นักวิชาการไดใหมุมมองเกี่ยวกับความรุนแรงใน 3 มิติดัวยกันคือ 
มิติท่ี1  ความรุนแรงทางกายภาพ   ไดแก ความรุนแรงที่มีตัว  กระทํา เรียกวา ความรุนแรง

ทางตรง (ชัยวัฒน  สถาอานันท ,2539: 10) เชน การสงครามระหวางประเทศ การปฏิวัติรัฐประหาร หรือ
ฆาตกรรมทางการเมืองเปนตน 

มิติท่ี2  ความรุนแรงเชิงโครงสราง  คือ ความรุนแรงชนิดที่โครงสรางของสังคมเปนตัวการใหญ 
หรือที่เรียกวา ความรุนแรงเชิงโครงสราง (ชัยวัฒน  สถาอานันท ,2539: 10)  เชน ปญหาการกีดกันและ
แบงแยก      ปญหาความยากจนและเด็กขาดอาหาร ทั้งที่ระบบสังคมสามารถเลี้ยงดูเกื้อกูลได  ปญหา
โสเภณี ที่ศักดิ์ศรีความเปนมนุษยถูกย่ํายีในนามของพัฒนาการทองเที่ยวโดยมีวัฒนธรรมบางลักษณะ
สนับสนุนอยู ในมิตินี้ความรุนแรงเชิงโครงสราง (Structural  Violence ) คือชองวางระหวางศักยภาพของ
มนุษย  (Potentiality) กับส่ิงที่เปนจริง  (  Actulity)  หรือหมายถึงอะไรก็ตามที่จะมาสงเสริมหรือรักษา
ความแตกตางระหวางศักยภาพของมนุษยกับสิ่งที่มนุษยเปนไปไดจริง ก็ถือวาเปนความรุนแรงเชิง
โครงสรางทั้งส้ิน ในมิตินี้มีฐานคิดสําคัญที่วาบุคคลหรือกลุมบุคคลมิไดดํารงอยูในความวางเปลา ทวา
ตองอยูในสังคม ในทุกสังคม ความรุนแรงอาจถูกสรางขึ้นภายในโครงสรางของสังคมนั้น โดยโครงสราง
หรือลําดับชั้นในสังคมผูกอยูกับระบบอํานาจในสังคมที่แสดงออกโดยฐานะตําแหนงที่ไมเทาเทียมกันซึ่ง
สะทอนถึงอํานาจที่ไมเทาเทียมกัน และอํานาจที่ไมเทาเทียมกันยอมนํามาซึ่งโอกาสที่ไมเทาเทียมกัน  นี่
คือส่ิงที่เรียกวา ความรุนแรงที่ไมมีผูกระทํา หรือความรุนแรงเชิงโครงสรางที่ Gultung เรียกวา ความอ
ยุติธรรมทางสังคม (social injustice)เชน แนวทางการพัฒนาที่กอปญหาใหผูคนตองทุกขยาก  หรือ 
โครงสรางอํานาจ ไมวาจะเปนทางการเมือง หรือเศรษฐกิจ ชนิดที่จัดสรรทรัพยากรอยางไมเปนธรรม ทั้ง
ตอมนุษยและตอธรรมชาติ(ชัยวัฒน สถาอานันท 2539:7) หรือปรากฏการณที่มีผลกระทบตอความอยู
รอด(survival)ความอยูดีกินดี(well being) การมีความหมายหรือเปนที่ยอมรับยกยองในสังคม(identity 
meaning) และสิทธิเสรีภาพ(right  and freedom)  เชน  การพัฒนาที่สะทอนใหเห็นถึงการนําทรัพยากรที่
มีอยูจํากัดมาใชสนองตอบตอมายาคติเกี่ยวกับการพัฒนาไปสูความทันสมัยอยางประเทศตะวันตก 
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ความรุนแรงเชิงโครงสรางในมิตินี้จึงสะทอนความรุนแรงที่ ดํารงอยูและปรากฏออกมาในรูป

ของอํานาจที่ไมเสมอกัน และทําใหโอกาสแหงชีวิตไมเทาเทียมกันกอใหเกิดชองวางระหวางศักยภาพ
ของมนุษย (potentiality) กับสิ่งที่มนุษยเปนอยู (actuality) โดยความไมเสมอกัน ไมเทาเทียมกัน หรือ
ชองวางที่เกิดขึ้นนี้เปนผลของระบบ หรือโครงสรางของสังคมนั้นเอง (ชัยวัฒน  สถาอานันท ,2533:26) 
ความรุนแรงเชิงโครงสราง(Gultung ,1990:294)นอกจากจะทิ้งรองลอยไวกับรางกายของมนุษยแลวก็ยัง
ทิ้งรองรอยไวในจิตใจ  และวิญญาณดวย  
 ลักษณะเดนของความรุนแรงเชิงโครงสรางที่ปรากฏในรูปของความไมเสมอภาคกัน หรือไมเทา
เทียมกันนี้จะดํารงอยูในชวงเวลาอันยาวนานตอเนื่อง   ในรูปของกระบวนการมากกวา จะเปนเหตุการณ
จําเพาะเจาะจง   ผูคนในสังคมจึงรูสึกคุนชินกับความไมเสมอภาคหรือความไมเทาเทียมกัน 
 การทําความเขาใจถึงความรุนแรงเชิงโครงสราง จําเปนตองศึกษาผานรูปแบบของความสัมพันธ  
ศัพท ภาษาและ วาทกรรม ที่ถูกสรางขึ้นมาเพื่อรองรับใหเกิดการยอมรับถึงความไมเทาเทียมกัน   

มิติท่ี 3  ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม (cultural  violence ) หมายถึงความเชื่อ ความยึดถือใน
สังคมที่คอยค้ําจุนใหสังคมยอมรับความรุนแรงประเภทตางๆ  เชน  การทุบตีภรรยา  การซื้อขายบริการ
ทางเพศในรูปโสเภณี ใหเปนสิ่งที่ยอมรับไดแมวาจะเปนสิ่งที่ไมถูกตองและทําใหคนรับรูและเขาใจวา
หรือเชื่อวาเปนสิ่งปกติที่ดํารงอยูในสังคมและเปนสิ่งที่มีและเปนมาตั้งแตในอดีต  ดังนั้นจึงตองยอมรับ
กันตอๆไป(ชัยวัฒน สถาอานันท 2539:7) ในทัศนะของนักวิชาการ เชน  Johan Gultung ใหความหมาย
 cultural  violence วาหมายถึง วัฒนธรรม สัญญลักษณที่มีอยู เชนวัฒนธรรมสัญญลักษณที่เกิด
จากศาสนา  หรืออุดมการณ , ภาษา และ ศิลป  ปรากฏการณทางวิทยาศาสตร(empirical science) และ 
ศาสตรที่เปนรูปแบบ (formal science )(logic, mathematics ) ที่สามารถใชเพื่อตัดสินหรือ กําหนดทิศทาง
ของความรุนแรงเชิงโครงสราง (Johan Gultung, 1980:291)ในทัศนะนี้จึงเปนการชี้ใหเห็นถึง การให
ความชอบธรรมกับความรุนแรงทั้งทางตรงและเชิงโครงสราง และทําใหความรุนแรงเหลานี้เปนที่
ทนทานไดในสังคม โดยความชอบธรรมนี้สงผานสัญลักษณที่เกิดจากศาสนา  หรืออุดมการณ , ภาษา 
และ ศิลป  ปรากฏการณทางวิทยาศาสตร(empirical science) และ ศาสตรที่เปนรูปแบบ (formal science ) 
(logic, mathematics) ที่สามารถใชเพื่อตัดสินหรือ กําหนดทิศทางของความรุนแรงเชิงโครงสราง   เชน รูป
ดาว  ไมกางเขน และ ดวงจันทรครึ่งซีก  ธง เพลงสรรเสริญพระบารมี และ การสวนสนามของทหาร  
การแขวนรูปผูนํา การปลุกระดม  รูปภาพตางๆ เปนตน  เพื่อใหเกิดความชัดเจนในสวนนี้จําเปนตอง
ศึกษาถึงคุณลักษณะของวัฒนธรรมในเชิงของวัฒนธรรมความรุนแรงซึ่ง ชัยวัฒน  สถาอานันท (2539: 110)    
ช้ีวาวัฒนธรรม หมายถึง วิถีชีวิตของสังคม และองคประกอบของความสัมพันธทางสังคมซึ่งวัฒนธรรม
สามารถที่จะกําหนดภาพ ความคิด หรือ ชุดของความคิดไดขณะเดียวกันวัฒรธรรมไมหยุดนิ่ง สามารถที่
จะเปลี่ยนแปลงไดและแพรขยายได   ดังนั้น ความรุนแรง เชิงวัฒนธรรมจึงมีลักษณะกวางขวาง และมี
ลักษณะเปลี่ยนแปลงตลอด และสามารถที่จะแพรขยายไดในทุกวัฒนธรรม  
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   ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม จึงเกี่ยวของกับ การใหความชอบธรรมกับการใชความรุนแรงหรือ
อยางนอยก็สรางความยอมรับใหกับการใชความรุนแรงวาไมใชส่ิงผิด การศึกษาการใชความรุนแรง จึง
เกี่ยวของกับ ปญหา2 สวนดังกลาวคือ  การใชความรุนแรง และ การทําใหการใชความรุนแรงนั้นถูกตอง 
การศึกษาความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม ทั้งในรูปของความรุนแรงทางตรง และ ความรุนแรงเชิงโครงสราง
ที่ถูกทําใหเปนส่ิงที่ถูกตองตามกฎหมาย และเปนที่ยอมรับในสังคม วิธีการทํางานของ ความรุนแรงเชิง
วัฒนธรรมวิธีหนึ่งคือ การสรางเงื่อนไข เหตุผลสนับสนุนใหการกระทําที่รุนแรงกลายเปนสิ่งจําเปน  
หรือการทําใหการใชความรุนแรงกลายเปนสิ่งที่ยอมรับไดหรือทนทานได       
 
การเชื่อมโยงสามรูปแบบของความรุนแรง  ( Relating  three Types of violence )    
 กัลตุง (ชัยวัฒน สถาอานันท 2539:91) ใชรูปสามเหลี่ยมโยงความรุนแรง เชิงวัฒนธรรม เขากับ
ความรุนแรงทางตรงและความรุนแรงเชิงโครงสราง   โดยเห็นวา สามเหลี่ยมความรุนแรง ตั้งอยูบนฐาน
อันประกอบขึ้นดวยความรุนแรงทางตรง และความรุนแรงเชิงโครงสราง   ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมที่
อยูดานบน จะทําหนาที่ใหความชอบธรรมกับความรุนแรงทั้งสองลักษณะ   เมื่อสามเหลี่ยมความรุนแรง 
ถูกจับเปลี่ยน ทําใหความรุนแรงทางตรงอยูดานบน ก็จะสะทอนที่มาใหเห็น คือความรุนแรงเชิง
โครงสรางและความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  ซ่ึงอาจพิจารณาไดวา  
                                                                           direct violence 
 
 
                                                 

  structure violence                 culture  violence 
 
 direct violence เปนเหตุการณ event  
 structure violence เปนขบวนการ process 
 โดยทั่วไป วัฒนธรรม  และ โครงสราง จะเปนตัวสงผานความชอบธรรมในการใชความรุนแรง
สงผลใหเกิดปรากฏการณของความรุนแรงทางตรง ในขณะเดียวกันการปรากฏขึ้นของการใชความ
รุนแรงทางตรงเพื่อตอตานใหเกิดการหลุดพนจากโครงสรางของความรุนแรง และสงผานคําสอน ความ
เชื่อ คานิยมเพื่อตอกย้ําความคิดใหเกิดการยอมรับความรุนแรง 
 ภาพดังกลาวจึงชี้ใหเห็นวา ความรุนแรงสามารถที่จะเกิดขึ้นได ในทุกจุดไมวาจะเปน ความ
รุนแรงทางตรง ความรุนแรงเชิงโครงสราง หรือความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  แตละดานสามารถที่จะ
สงผานไปยังดานอื่นได  ถามีการเปลี่ยนแปลงในดานหนึ่งก็จะมีผลตอการเปลี่ยนในดานที่เหลือดวย   
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แนวคิดรูปแบบการผลิตซ้ํา 
 ในงานศึกษาของ Samuel Bowles และ Herbert Gintis เกี่ยวกับรูปแบบการผลิตซํ้าแนวคิดที่
สงผานการศึกษาในระบบโรงเรียนพบวามีรูปแบบการผลิตซํ้า 3 ลักษณะคือ  

1. รูปแบบการผลิตซํ้าทางเศรษฐกิจ (Economic- reproduction Model)  
2. รูปแบบการผลิตซํ้าทางวัฒนธรรม(Cultural – reproduction Model) 
3. รูปแบบการผลิตซํ้าอํานาจรัฐ(Hegemonic – state reproduction Model) 

 
1. รูปแบบการผลิตซ้ําทางเศรษฐกิจ (Economic- reproduction Model)  

ในชวง 15 ป ที่ผานมา รูปแบบการผลิตซํ้าทางการเมือง และเศรษฐกิจ ไดถูกนํามาใช และมี
อิทธิพลอยางมากตอ ทฤษฎีพื้นฐานทางการศึกษา ในงานของ Samuel Bowles และ Herbert Gintis 
(Stanley Aronowitz and  Henry Giroux ,1986: 74) ที่มีอิทธิพลอยางมากตอการศึกษาเกี่ยวกับ หลักสูตร
แฝง (hidden curriculum)  นโยบายการศึกษา และ การวิจัยแนวมนุษยวิทยา  ซ่ึงแนวคิดนี้ไดให
ความสําคัญกับความสัมพันธระหวางโรงเรียน  กับสังคม โดยไดตั้งคําถามสําคัญ 2 ประการ คือ  ระบบ
การศึกษาทําหนาที่ภายในสังคมอยางไร อีกคําถามหนึ่งคือ โรงเรียนมีอิทธิพลตออุดมการณ บุคลิกภาพ
และความตองการของนักเรียนอยางไร  ในคําถามนี้เกี่ยวของโดยตรงกับการสรางความเปนตัวตนขึ้นมา
ภายใตระบบโรงเรียน  นักทฤษฎีที่พยายามตอบคําถามนี้ไดมุงตอบคําถามดวยการมองไปที่ความสัมพันธ
ระหวางอํานาจและการครอบงํา และ ความสัมพันธระหวางระบบโรงเรียนกับเศรษฐกิจ 

อํานาจในที่นี้มองวาเปนหนาที่ในการไกล เกลี่ย  และการสรางความชอบธรรมใหกับ
ความสัมพันธของผูครอบงําและผูอยูใตการครอบงําในบริบททางเศรษฐกิจ ดวยการมองลักษณะนี้ 
อํานาจจึงเปนคุณสมบัติของกลุมผูครอบงํา และทํางานในฐานะที่จะผลิตซํ้าความไมเทาเทียมกันทางเชื้อ
ชาติ เพศ ชนชั้น ซ่ึงกระทําผานผลประโยชน  การขยาย และการสะสมทุน ซ่ึงการศึกษาในลักษณะนีเ้ริม่มี
ความชัดเจนในวิธีการวิเคราะหของนักทฤษฎีการผลิตซํ้าทางเศรษฐกิจ (economic reproduction 
threorist) ที่วิเคราะหความสัมพันธระหวางเศรษฐกิจกับโรงเรียน     

ในงานของ  Bowles และ  Gintis (Stanley Aronowitz and  Henry Giroux ,1986: 74) ให
ความสําคัญกับ “correspondence theory” ที่ช้ีวา มีการจัดลําดับความสําคัญ ใหกับ คานิยม บรรทัดฐาน 
และทักษะ ที่มีการจัดลําดับทั้งในโรงเรียนและ ที่ทํางาน  ซ่ึงสะทอนออกมาในรูปของการปฏิบัติตอกัน
ในสังคม ที่จะเห็นความสัมพันธนี้ไดในชั้นเรียน   การสอน การโนมนาว  ในมุมมองนี้ โรงเรียนไมอาจ
หลีกเลี่ยงจากอํานาจของทุนในการที่จะเตรียมทักษะ ทัศนคติ และคานิยมของนักเรียนที่มาจากชนชั้นที่
ตางกัน  เชื้อชาติ และเพศที่ตางกัน โรงเรียนจึงทําหนาที่สะทอนไมเพียงการแบงงานกันทํา แตยังสะทอน
ถึงโครงสรางชนชั้นในสังคมระดับที่กวางขวางขึ้น   ซ่ึงชวยใหเห็นการเชื่อมโยงทางโครงสรางและ
อุดมการณระหวางโรงเรียนและที่ทํางาน จากการทําความเขาใจหลักสูตรแฝง  ซ่ึงเปนการสื่อใหเห็นถึง
การมองงาน อํานาจ กฎสังคม และคานิยมที่เปนตัวสนับสนุนตรรกหรือความมีเหตุผลของทุนนิยมดังที่
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ปรากฏในที่ทํางาน ซ่ึงมีลักษณะเปนสากลและเกิดขึ้นในฐานะที่เปนสวนของโครงสรางที่ซึมผานทุก
ระดับของโรงเรียนและความสัมพันธในชั้นเรียน  ความสัมพันธทางสังคมที่กอใหเกิดหลักสูตรแฝง 
อุดมการณ สรรพสิ่งตางๆ ซ่ึงนําไปสูคําถามที่วา  ความรูอะไรที่จัดวาเปนความรูที่มีสถานภาพสูง หรือต่ํา      
งานลักษณะใดที่มีสถานภาพสูงหรือต่ํา เชนงานที่ใชสติปญญา กับงานที่ใชแรงงาน  อะไรที่มีสถานภาพ
สูงหรือต่ํากวากันระหวาง ลําดับชั้นกับ ความเปนประชาธิปไตย และอะไรที่จัดวามีสถานภาพสูงหรือต่ํา
ในรูปแบบของการกระทําระหวางกัน ที่ตั้งอยูบนฐานของการแขงขัน กับที่ตั้งบนการเขามีสวนรวมและ
ใหความสําคัญกับความเปนสวนรวม   

ลักษณะและความหมายของ หลักสูตรแฝง(hidden curriculum) กอใหเกิดการกอรูปความเปน
ตัวตนของนักเรียนที่เกี่ยวของกับจิตสํานึก และจิตใตสํานึก ในมิติของประสบการณที่เปนสวนสําคัญใน
การกอรูปพฤติกรรมของนักเรียน ซ่ึงกระบวนการนี้เปนไปอยางไรนั้นนําไปสูงานของนักทฤษฎีทาง
สังคมชาวฝรั่งเสศ หลุยส อัลทุแซ Louis  Althusser  โดย อัลทุแซ (Stanley Aronowitz and  Henry 
Giroux ,1986: 75-76) เสนอวา โรงเรียนเปนพื้นที่สําคัญในการกอใหเกิดการผลิตซ้ําความสัมพันธแบบ
ทุนนิยมของการผลิต ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของ Bowles และ  Gintis โดย อัลทุแซ เสนอวา โรงเรียน
กอใหเกิดรูปแบบการผลิตซํ้าพื้นฐาน 2 รูปแบบดวยกันคือ  

 
1. ผลิตซํ้าทักษะและกฎของอํานาจแรงงาน(Labor power) 
2. ผลิตซํ้าความสัมพันธของการผลิต 

กลาวคือการเรียนการสอนในโรงเรียนไมวาการสอนใหรูหนังสือ หลักการวิทยาศาสตร เทคนิค
วิชาชีพ พฤติกรรมที่ดี ทัศนคติ ซ่ึงหมายถึงการสอนใหรูเขาใจและ เคารพกฎ ของการจัดระเบียบที่ตั้ง
โดยชนชั้นที่ครอบงํา  

แมวาทั้ง อัลทุแซ   และ Bowles และ  Gintis ไดใหความสําคัญกับความรูในโรงเรียน ในฐานะที่
มีบทบาทในกระบวนการผลิตซํ้า แตเขาใหความสนใจ การครอบงําและการผลิตซํ้าในฐานะเปน
องคประกอบของกระบวนการที่เกิดขึ้นผานทางหลักสูตรแฝงซึ่ง  อัลทุแซ  ตางจาก Bowles และ  Gintis 
ในการอธิบาย โดย Bowles และ  Gintis  อธิบายวา หลักสูตรแฝงเปนความสัมพันธทางสังคมซึ่งอยูในตัว
นักเรียน ขณะที่  อัลทุแซ  อธิบายวา เปนกระบวนการกลอมเกลาผานทางอุดมการณ  

ทฤษฎีอุดมการณ(theory of ideology) เปนทฤษฎีที่มุงตอบคําถามวาทําไมชนชั้นครอบงําจึงมีอยู
ในโรงเรียน  โดยความหมายของอุดมการณมี 2 ลักษณะ กลาวคือ ลักษณะแรก ไดแกชุดของการปฏิบัติที่
มีตอวัตถุที่ครู และนักเรียนพบในประสบการณประจําวัน  อุดมการณมีและดํารงอยูในวัตถุ ในพิธีกรรม 
ชีวิตประจําวัน และการปฏิบัติทางสังคม ซ่ึงเปนทั้งโครงสรางและเปนส่ือกลางของการทํางานวันตอวัน
ของโรงเรียน  วัตถุที่แสดงออกถึงอุดมการณ จะเห็นไดชัดเจนใน การออกแบบของอาคารโรงเรียน การ
จัดแบงหอง สํานักงาน และการจัดพื้นที่ แตละส่ิงลวนใหตําแหนง และกระตุนความคิดของการแบงงาน
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กันทําในสังคม   พื้นที่ภายในอาคารโรงเรียน ถูกจัดอยางแตกตางกันเพื่อ ผูบริหาร ครู เลขานุการ  
นักเรียน   ยิ่งไปกวานั้น อุดมการณยังแสดงออกในการจัดสภาพแวดลอม เชน การจัดที่นั่งในหองประชุม 
หรือหองเรียนในโรงเรียน 

มุมมองอุดมการณจากวัตถุของ อัลทุแซ   มีลักษณะสอดคลองกับ Bowles และ  Gintis  ที่ได
ขอสังเกตจากหลักสูตรแฝง ที่ไดช้ีประเด็นวา มีการเมืองของการใชพื้นที่ เวลา และกระบวนการทาง
สังคมในขณะที่ปฏิบัติภายในโรงเรียน   เชน โรงเรียนเปนผลผลิตของอุดมการณและประสบการณใน
โรงเรียนเปนตัวสนับสนุนสังคมแหงการครอบงํา 
 3.  ความหมายที่ สอง ของ อัลทุแซ เนนที่ พลวัตรของอุดมการณในการผลิตซํ้า โดยนิยามไดวา 
เปนระบบของความหมาย  คานิยมที่ผลิตหรือสรางขึ้น และเปนตัวกําหนดโครงสรางใหกับระบบคิด 
เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ เชน ความสัมพันธของครูกับนักเรียน ที่เปนไปในลักษณะที่นักเรียนตองใหความ
เคารพครู สวนครูตองใหความรักความเมตตาและใหความรูแกลูกศิษย เปนตน  อาจกลาวไดวา 
อุดมการณในความหมายนี้เปนระบบของการเปนตัวแทนที่มีอิทธิพลในการกําหนดระบบคิดของคน 
สงผลใหมีการแสดงออกทั้งการคิด การพูด และการกระทํา  อยางไรก็ตาม ในงานของCristian Baudelot 
และ Roger Establet (Stanley Aronowitz and  Henry Giroux ,1986: 77-78) ไดใหมิติเพิ่มเติมเกี่ยวกับ
อุดมการณวา อุดมการณมิไดถูกจํากัดในรูปของจิตไรสํานึก หรือบุคลิกภาพภายในของคน แตอุดมการณ
ในความหมายของ Baudelot และ Establet หมายถึง สวนของจิตสํานึกที่ ผลิตและเปนสื่อกลางของ
ความสัมพันธของทุนนิยมและความสัมพันธที่เกิดขึ้นในโรงเรียน  ดวยเหตุนี้อุดมการณจึงเปน สนามของ
ความขัดแยง ของจิตสํานึก ที่กอรูปขึ้นดวยองคประกอบของ อุดมการณครอบงํา และอุดมการณตรงขาม 
ซ่ึงมีหลักฐานที่ปรากฏในรูปแบบของการตอตาน เชน นักเรียนที่มาจากชนชั้นแรงงาน แสดงออกถึงการ
ตอตาน และการปฏิเสธการเรียนจากหนังสือ  และรูปแบบอื่นของการเรียนในโรงเรียน  ในการทําเชนนี้ 
นักเรียนเหลานี้อาจจะทําลายอุดมการณพื้นฐานของโรงเรียน แตทําไปดวยการปฏิเสธ และวิพากษการรู
หนังสือที่อาจมีความสําคัญตอการปลดปลอยตัวเองใหเปนอิสระ  

โดยสรุป รูปแบบการผลิตซํ้าทางเศรษฐกิจ (economic reproduction model )ไดกอใหเกิด
คุณประโยชนหลายประการ ตอ การวิเคราะหการศึกษาโดยเฉพาะการชวยใหเห็นบทบาทของการศึกษา
ในกระบวนการผลิตซํ้าในสังคม และการแบงงานกันทํา ยิ่งไปกวานั้นยังชวยใหเห็นถึง โครงสรางเงียบ  
“structure silences” ในทฤษฎีเสรีนิยม ( liberal theory)  ที่เขามากําหนดระบบคิด  ประสบการณใน
โรงเรียนโดยผานหลักสูตรแฝง (hidden curriculum) ยิ่งไปกวานั้น รูปแบบของการผลิตซ้ําในลักษณะนี้ 
ไดกอใหเกิดความเขาใจที่สําคัญในชนชั้น และโครงสรางพื้นฐานของความไมเทาเทียมกัน  และเปนการ
เปดมุมมองใหเห็นถึงโรงเรียนในฐานะที่เปนพื้นที่ในการสรางความไมเทาเทียมกัน  
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2. รูปแบบการผลิตซ้ําทางวัฒนธรรม(Cultural – reproduction Model) 

รูปแบบนี้ใหความสนใจกับคําถามที่วา สังคมทุนนิยมสามารถที่จะผลิตซํ้าตัวเองไดอยางไร  
หัวใจของทฤษฎีนี้คือ การพัฒนาสังคมของระบบโรงเรียน  ที่โยงเขากับ วัฒนธรรม ชนชั้น การครอบงํา   
ซ่ึงในงานของ Pierre Bourdieu และเพื่อนรวมงานของเขา ไดเสนอมุมมองที่สําคัญสําหรับการศึกษา 
cultural reproductive model (Stanley Aronowitz and  Henry Giroux ,1986: 79-87) กลาวคือ ทฤษฎีของ 
Bourdieu เกี่ยวกับการผลิตซํ้าทางวัฒนธรรม เริ่มตนดวยสมมติฐานที่วา สังคมที่มีการแบงชนชั้น 
องคประกอบทางอุดมการณและทางวัตถุ ลวนเปนส่ือและการผลิตซ้ําผานสิ่งที่ Bourdieu เรียกวา ความ
รุนแรงทางสัญลักษณ (symbolic violence) นั่นคือ การควบคุมทางชนชั้น ถูกสรางผานทางการใชอํานาจ
เชิงสัญลักษณ (symbolic power) ที่ใชโดยชนชั้นปกครอง เพื่อที่จะกําหนดนิยามของโลกสังคมให
สอดคลองกับผลประโยชนของชนชั้นปกครอง   วัฒนธรรมกลายมาเปนสื่อเชื่อมโยงระหวาง
ผลประโยชนของชนชั้นปกครอง และชีวิตประจําวัน   

หนาที่ของวัฒนธรรมคือ การใหภาพของผลประโยชนทางเศรษฐกิจและการเมืองของชนชั้น
ครอบงํา ซ่ึงมิไดเปนไปอยางไรเหตุผล หรือดวยความบังเอิญทางประวัติศาสตร แตในฐานะของความ
จําเปน และเปนองคประกอบที่มีลักษณะเปนธรรมชาติของระเบียบสังคม   การศึกษาจึงถูกมองวาเปนสิ่ง
สําคัญทางสังคมและอํานาจทางการเมืองในกระบวนการของการผลิตซ้ําชนชั้น ในฐานะที่มีลักษณะที่
ยุติธรรม และเปนกลาง ในการสงผานผลประโยชนของคานิยมทางวัฒนธรรม โรงเรียนจึงสามารถที่จะ
สนับสนุนความไมเทาเทียมกันในนามของความยุติธรรม และ ไมมีอคติ      
 วัฒนธรรมแบบทุนนิยมเปนประเด็นสําคัญในการวิเคราะหของ Bourdieu  ดวยประเด็นคําถาม
ที่วา กลไกการผลิตซํ้าทางวัฒนธรรมทําหนาที่ภายในโรงเรียนอยางไร  เขาเสนอวา  การสงผาน
วัฒนธรรมผานระบบโรงเรียน ถูกทําใหเชื่อมโยงกับวัฒนธรรมที่มีความหลากหลายที่เกิดขึ้นในสังคม ที่
สนับสนุนวัฒนธรรมของชนชั้นปกครอง ขณะที่คัดคานกับวัฒนธรรมของกลุมอื่น ซ่ึงสิ่งเหลานี้สามารถ
เขาใจไดมากขึ้น โดยผานการวิเคราะหวัฒนธรรมทุนนิยม ชุดของภาษาที่ตางกัน  วัฒนธรรมที่ตางกัน ซ่ึง
แสดงออกถึงความตางกันทางความสามารถในตัวปจเจกชน  โดยวิธีการกําหนดคนลงในตําแหนงของชน
ช้ัน  ของครอบครัว เด็กไดรับส่ิงที่ติดตัวมาจากครอบครัว ซ่ึงชุดของความหมาย การจัดลําดับความสําคัญ 
วิธีคิด และรูปแบบของการกําหนดตําแหนงเปนสิ่งที่ถูกจัดวางหรือใหภาพของคานิยมทางสังคมและ
สถานภาพที่สอดคลองกับชนชั้นครอบงําไดใหความหมายวาเปนสิ่งที่มีคุณคามากที่สุด คือ วัฒนธรรม
ทุนนิยม โรงเรียนเลนบทบาทที่สําคัญในการใหความถูกตองชอบธรรมและผลิตซ้ําวัฒนธรรมทุนนิยม 
โรงเรียนมีแนวโนมที่จะสรางความชอบธรรมใหกับรูปแบบของความรู วิธีการพูด วิธีการเชื่อมโยงเขากับ
โลกที่มีลักษณะของทุนนิยมในรูปของความคุนเคย และทักษะ ซ่ึงมีนักเรียนบางคนเทานั้นที่ไดรับ
คุณสมบัตินี้จากพื้นฐานทางครอบครัว และความสัมพันธของชนชั้น  นักเรียนที่มีครอบครัวที่ไมไดมี
ความสัมพันธกับวัฒนธรรมทุนนิยม ก็จะถูกตัดสินวาเปนพวกเสียเปรียบ ซ่ึง Bourdieu สรุปกระบวนการ
นี้ไวดังนี้ 
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“วัฒนธรรมของผูนํามีลักษณะใกลชิดกับโรงเรียนมาก กลาวคือ เด็กจากชนชั้นกลางหรือต่ํา (สังคม
เกษตร และอุตสาหกรรมระดับผูใชแรงงาน ) สามารถประสบความสําเร็จไดดวยการใชความพยายาม
อยางมาก ส่ิงที่ถูกสอนใหกับเด็กไดแก เร่ืองของชนชั้นที่ไดรับการขัดเกลา รูปแบบ รสนิยม  กลาวโดย
สรุปคือ ทัศนคติซ่ึงดูเหมือนเปนส่ิงธรรมชาติในสมาชิกของชนชั้นที่ไดรับการขัดเกลาแตเปนความ
คาดหวังของคน เนื่องจากทุกคนเปนวัฒนธรรมของชนชั้นที่เขาดํารงอยู” 
 ดวยการเชื่อมโยงอํานาจและวัฒนธรรม Bourdieu สรางความเขาใจใหกับคําถามที่วา หลักสูตร
หลักทํางานในโรงเรียนอยางไร (how the hegemonic curriculum works in schools) ซ่ึงชี้ถึงผลประโยชน
ทางการเมืองที่คัดเลือกและกระจายองคความรูที่ไดใหความสําคัญเปนอันดับแรก ซ่ึงองคความรูนี้ไม
เพียงแตสรางความชอบธรรมใหกับผลประโยชน และคานิยมของชนชั้นครอบงําแตยังใหผลของความรู
รูปแบบอื่นกลายเปนสิ่งที่ไมสําคัญ หรือสําคัญนอย  ไมจําเปน กลาวคือ ความรูตางๆไดถูกจัดลําดับ
ความสําคัญ  เชน วิชาทางทฤษฎี อยางวิชา วิทยาศาสตร เคมี ชีวะ ฟสิกส ถูกจัดไววามีความสําคัญ ขณะที่ 
วิชาภาคปฏิบัติ เชน การทําอาหาร การฝมือ ถูกมองวาเปนพวกชายขอบ ไมมีความสําคัญ ดวยคุณคา
ดังกลาวจึงอาจตั้งขอสังเกตไดวา ความรูที่อยูในสถานภาพสูงมักจะสอดคลองกับองคความรูซ่ึงชวยกรุย
ทางไปสูอาชีพที่มีความเชี่ยวชาญเฉพาะ หรือการศึกษาชั้นสูง ซ่ึงเปนจุดกําเนิดของวัฒนธรรมทุนนิยม
ของชนชั้นกลาง ไปจนถึงชนชั้นสูงที่ถูกคาดวาเปนกลุมที่คุนเคยกับภาษาและการปฏิบัติทางสังคมที่
ไดรับการสนับสนุน  
 ดังนั้น โรงเรียนจึงใหความชอบธรรมกับวัฒนธรรมทุนนิยมผานทางสายการบังคับบัญชา หรือ
ลําดับชั้น ขององคความรูในโรงเรียน ในรูปของ หลักสูตรหลัก(hegemonic curriculum) และโดยการให
รางวัลแกนักเรียนที่ใชรูปแบบภาษาของชนชั้นปกครอง คือเปนภาษาที่มีรูปแบบที่แนนอน สอดคลองกับ
ทาทางทางรางกาย และความสัมพันธทางสังคมเปนตัวกระตุนการกระทําในฐานะเปนรูปแบบที่เปน
เอกลักษณของวัฒนธรรมทุนนิยม ที่เปนตัวแสดงถึงพื้นฐานทางสังคมของนักเรียน เชน ใชเสียงคอย  ใช
น้ําเสียงที่ไมแสดงอารมณ  (disinterest tone) ไมมีการสัมผัสในการกระทําระหวางกัน(  non-tactile 
interaction ) ดวยการฝกหัดดานภาษา วิธีการวาทกรรม กลายมาเปนสิ่งสําคัญโดยถูกทําใหเปนธรรมชาติ 
เปนเรื่องของพรสวรรค ในขณะที่ความเปนจริงแลว เปนวิธี หรือนิสัยการพูดของชนชั้นครอบงํา และสิ่ง
เหลานี้รับใชวัฒนธรรมของพวกที่มีสิทธิพิเศษ 
 
3.รูปแบบการผลิตซ้ําอํานาจรัฐ(Hegemonic – state reproduction Model) 
 ภายใตการจัดการศึกษาที่อยูในการกํากับดูแลของรัฐจึงไมอาจละเลยแนวคิดที่ชวยในการทํา
ความเขาใจบทบาทของรัฐในการจัดการศึกษาวารัฐเขามามีบทบาทในการแทรกแซงอยางไรซึ่ง 
ทฤษฎี Marxist เชื่อวา การเปลี่ยนแปลงในการศึกษา ไมสามารถเขาใจไดโดยการมองเพียงแคการ
ครอบงําของทุนของกระบวนการแรงงาน หรือ การครอบงําของทุนนิยม ผานทางการผลิตซ่ึงอยูในรูป
ของวัฒนธรรม  ซ่ึงคําอธิบายเหลานี้ไมเพียงพอที่จะชี้ใหเห็นถึงโครงสรางการครอบงําของความไมเทา
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เทียมกัน และไมชวยใหเกิดความเขาใจในปจจัยการเมืองนําไปสูการแทรกแซงของรัฐในรูปนโยบายซึ่ง
รับใชโครงสรางและกําหนดการผลิตซํ้าหนาที่ของการศึกษาอยางไร  
 ในหมูนักทฤษฎีเกี่ยวกับการผลิตซ้ํา ตางก็เห็นถึงความสําคัญของรัฐ แตมีความแตกตางกันอยาง
มีนัยสําคัญวา รัฐ คืออะไร ทํางานอยางไร  อะไรคือความสัมพันธระหวางรัฐกับทุน และรัฐกับการศึกษา  
Michael Apple ไดเสนอภาพความซับซอนของประเด็นเหลานี้โดยเสนอวา “ รัฐรับใชเฉพาะ
ผลประโยชนของทุน  รัฐเปนพื้นที่ของความขัดแยงของชนชั้น และเปนที่ซ่ึง hegemony ทํางาน  เพื่อให
เกิดความชัดเจนใน hegemony ผูที่ไดใหคําอธิบายเกี่ยวกับ hegemonyไดอยางชัดเจนไดแก  Antonis 
Gramsci  (Stanley Aronowitz and  Henry Giroux ,1986: 88-92) โดยhegemony ในแนวคิดของ Gramsci  
มี 2 ความหมาย คือ  

1.  หมายถึง กระบวนการของการครอบงํา ที่บริหาร จัดการ ควบคุม โดยชนชั้นปกครองผาน
ผูนําทางปญญา และทางศาสนาและกลุมตางๆในสังคม   

2.  หมายถึง อํานาจและอุดมการณที่เปนตัวการในการผลิตซํ้าความสัมพันธทางสังคมระหวาง
ชนชั้นครอบงําและกลุมผูใตการครอบงํา Gramsci เนนย้ําอยางมากในบทบาทของอุดการณที่ถูกใชโดย
ชนชั้นครอบงํา ในการเขาไปกําหนดระบบคิด มุมมอง ความตองการ ผลประโยชนของผูใตการปกครอง 
Hegemony ในความหมายนี้จึงเปนตัวแทนของอะไรที่มากกวาการบีบบังคับ แตเปนกระบวนการสราง
ระบบคิดที่ตอเนื่องเพื่อเขาไปกําหนดความสํานึกและพฤติกรรม  

ดังนั้นการผลิตความรูถูกเชื่อมเขากับพื้นที่ทางการเมือง และกลายมาเปนองคประกอบสําคัญใน
การสรางอํานาจรัฐ ประเด็นพื้นฐานของ Gramsci มุงไปที่ การแสดงใหเห็นวา รัฐเปนพื้นที่การผลิตและ
กระจายอุดมการณของชนชั้นปกครองซึ่งไมเพียงเปนไปเพื่อธํารงการครอบงําใหคงอยู แตจัดการให
ไดรับการยอมรับจากผูอยูใตการควบคุมดวยโดยการสรางการยอมรับนั้น ในงานของ NIcos Poulanzas ช้ี
วา รัฐพยายามสรางการยอมรับใหเกิดขึ้นโดยการสรางคานิยมดานเศรษฐกิจ หรือการเลื่อนชั้นทางสังคม 
(social mobility) อุดมการณ(สิทธิประชาธิปไตยdemocratic rights) และผลทางจิตวิทยา  ไดแกความสุข
(happiness)   

ในการสรางความยอมรับนี้รัฐใชโรงเรียนเปนฐานในการสรางคานิยมที่สนับสนุนการเลื่อนช้ัน
ทางสังคมโดยผานความรู    ขณะเดียวกันรัฐใหความสําคัญกับระดับการศึกษา ที่แสดงออกโดย
ประกาศนียบัตร หรือปริญญา ระบบการศึกษาที่ใหน้ําหนักกับหลักการทางวิชาการ (technocratic 
rationality )ที่ตั้งอยูบนตรรกของวิทยาศาสตร ผลนี้สามารถเห็นไดในการจัดการศึกษาในระบบโรงเรียน
ทุกระดับชั้น โดยมีการลําดับความสําคัญของความรูและความรูที่จัดวามีสถานภาพสูงไดแก พวกhard 
science และพวกสถานภาพต่ําไดแก วิชามนุษยวิทยา อคติเหลานี้สรางความกดดันใหกับโรงเรียนทั้งใน
การจัดการศึกษา การประเมินผลและประสิทธิภาพในการจัดการศึกษา ซ่ึงรัฐจะเขาแทรกแซงผานการให
เงินงบประมาณ เงินทุนสนับสนุน หรือการวิจัย  
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การแทรกแซงของรัฐสงผลถึงการพัฒนาหลักสูตร และความสัมพันธทางสังคมในชั้นเรียนดวย 

โดยการแทรกแซงนี้แสดงออกในรูปของนโยบายที่ถูกกําหนดขึ้นภายนอกการควบคุมของครูและ
ผูปกครอง  นโยบายกําหนดขึ้นภายใตหลักการเหตุผลที่สะทอนผลประโยชนทางเศรษฐกิจซ่ึงทําใหการ
ควบคุม ที่แสดงออกในรูปการวางแผน การเนนระบบราชการ การใหเงินทุนอุดหนุน  เปนไปไดอยางมี
เหตุผล  

นอกจากนั้นรัฐยังแทรกแซงโดยการใหความสําคัญกับนักเรียนที่ เรียนชา วาเปนปญหาสวนบุคคลมี
ลักษณะเฉพาะซึ่งเปนปญหาที่ตองการการศึกษาวิจัย และไดรับเงินทุน สนับสนุน และกฏหมาย
รองรับสําหรับครูพิเศษ เพื่อเยียวยารักษา  ขณะที่ โครงการเหลานี้ดูเปนกลาง มีประโยชนและชวย
เสริมการยกระดับคนในสังคม รัฐจึงหลอมรวมบทบาทการผลิตซํ้าความรูและลักษณะของคนที่
สังคมตองการ โดยรัฐใหความหมายกับลักษณะที่ตางไปของเด็ก เชน วัฒนธรรม ความยากจน ความ
ไมเสมอภาค วาเปนเรื่องปกติทั่วไป  

อยางไร ก็ตาม Poulantzas เสนอวา การผลิตอุดมการณของการครอบงําในโรงเรียนมิไดทําเฉพาะใน
รูปของการกําหนดคุณคาใหกับความรู และความสัมพันธทางสังคมที่สนับสนุนการกระทําโดย
ระบบราชการ แตที่สําคัญยิ่งไปกวานั้น คือ ในการผลิตซํ้าของการแบงแยกงานที่ใชสมองกับงานที่ใช
แรงงาน (mental –manual division) รัฐสรางความชอบธรรมใหกับปญญาชนผูซ่ึงเปนผูเชี่ยวชาญใน
การผลิตและใหแนวคิดกับความรูในโรงเรียนและทําหนาที่ในการแยกความรูออกจากการทํางานที่
ใชแรงงาน หลังฉากของความเปนผูเชี่ยวชาญจึงตั้งอยูบนลักษณะสําคัญของอุดมการณครอบงํา 
Poulantzas เสนอวา ความสัมพันธระหวางความรูกับอํานาจ แสดงออกในเทคนิคเฉพาะของการ
บริหารที่ซ่ึงมวลชนถูกกันออกไปจากศูนยกลางของการตัดสินใจซึ่งกระทําผาน พิธีกรรม รูปแบบ
การพูด วิธีการแกปญหาที่อาศัยความรูที่ผูกขาดซึ่งทําใหมวลชนถูกกันออกไปอยางมีประสิทธิภาพ  

ความสัมพันธระหวางความรูและอํานาจพบในการผลิตและการกระจายความรู ตัวอยางเชน บทบาท
สําคัญของโรงเรียนคือ การใหคุณคา การตีราคาแรงงาน และตัดสิทธิแรงงาน การแบงแยกนี้ เปนการ
จัดลูที่ชัดเจน วาใครจะเขาสูระบบแรงงานในระดับใด ซ่ึงแนนอนวาโรงเรียนทําหนาที่เปนตัว
ส่ือกลางในการแพรกระจายตรรกของการครอบงํานี้ โดยสรางความชอบธรรมใหกับการมองวา
การเมืองและอํานาจเปนเรื่องพื้นฐานที่ดํารงอยูในสิทธิของปจเจกชน  และสามารถแสดงพลังไดโดย
การเลือกตั้งที่ตั้งบนอุดมการณประชาธิปไตย สิทธิถูกมองวาเปนตัวที่ใหความหมายถึงพื้นที่ทาง
การเมือง และบทบาทรัฐในพื้นที่นั้น นอกจากนั้นแลวโรงเรียนยังเปนที่ที่สามารถเห็นถึงการตอตาน 
ความขัดแยง ที่เกิดขึ้น  

 แนวคิดดังกลาวแมจะเปนฐานในการใหภาพการทํางานในการสรางระบบการควบคุมและการ
ยินยอมยอมรับใหเกิดขึ้น แตการจะเผยใหเห็นถึงการมีและดํารงอยูของวัฒนธรรมความรุนแรงใน
การศึกษาในระบบโรงเรียนนั้นจําเปนตองอาศัยการวิเคราะหวาทกรรม เพื่อนําการศึกษานี้ไปสู มิติของ
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การวิพากษ เพื่อเปนทั้งเครื่องมือและแนวทางในการทําความเขาในตลอดจนสรางความเปนไปไดในการ
เปลี่ยนแปลง    
 
การวิเคราะหวาทกรรม 

แนวคิดในการวิเคราะหวาทกรรมในการศึกษานี้อาศัยแนวคิดของ มิเชล ฟูโก (Michel 
Faucoult) โดยในทัศนะของ  ฟูโก (Usher and Edward. 1994 : 90 ; citing Foucoult.. 1974 The 
Archaeology of knowledge) วาทกรรม คือ การจัดระเบียบ หรือสรางความเปนไปไดในการคิด พูด 
กระทํา สิ่งตางๆและกําหนดวาใครที่สามารถพูดได ทําได  เมื่อไร ที่ไหน และดวยอํานาจอะไร  วาทกรรม
จึงเปนสิ่งที่ใหความหมาย และกําหนดความสัมพันธทางสังคมโดยเปนตัวสรางทั้งผูกระทํา/องคประธาน
(subjectivity) และความสัมพันธเชิงอํานาจ (power relation) ขณะเดียวกันก็กดทับ ปดกั้น กีดกันหรือ
แทนที่ส่ิงที่มีลักษณะตางออกไป  ดวยแนวคิดดังกลาว วาทกรรมจึงมิใชเปนเพียงชุดของความจริง แต
วาทกรรมเปนสิ่งที่ทําใหเราสามารถคิด พูด กระทําและใหความหมายกับสิ่งที่กระทําได และกอใหเกิด
การยอมรับในการกระทํานั้น หรือมีเหตุผลที่ยอมรับวาการกระทํานั้นเปนสิ่งที่เหมาะสม/ถูกตอง  ซ่ึง บัล 
(Usher and Edward.1994 : 90 ; citing Ball. 1990 Politics and Policy Making in Education : 
Exploration in policy Sociology) อธิบายเพิ่มเติมวา วาทกรรม เปน ระบบของความเปนไปได (system of 
possibility) ในการกอรูปวัตถุตางๆ ที่ วาทกรรมนั้นพูดถึง  โดยวาทกรรมมิใชเปนเรื่องเกี่ยวกับสรรพสิ่ง/
วัตถุ (object) แตวาทกรรมเปนตัวสรางสรรพสิ่ง/วัตถุ (Usher and  Edward. 1994 : 90)  และดวยการมอง
เชนนี้ จึงเปนการเปดมิติใหมของการมองการศึกษาที่ไมไดมองจากภาพที่ปรากฏ ไมวาจะเปนการจัด
พื้นที่ การจัดการเรียนการสอน การลําดับความสําคัญของวิชา กฎเกณฑคานิยมตางๆในโรงเรียน แตเปน
การเผยใหเห็นเบื้องลึกวาทําไมจึงสรางใหเห็นภาพตามที่ปรากฏ และภาพที่ปรากฏนั้นไดปดบังหรือซอน
เรนสิ่งใดที่อยูภายใตวาทกรรมนั้นๆ  ดังนั้นไมวาจะเปนกฎ ระเบียบ หลักสูตร การจัดการเรียนการสอน 
คานิยม การลําดับความสําคัญ ลวนเปนส่ิงที่ถูกสรางโดยวาทกรรม  โดยมีเปาหมายเพื่อตอบสนองรองรับ
อุดมการณบางอยาง และดวยการมองเชนนี้ชวยใหเห็นถึงอํานาจในการกําหนดวาใครเปนผูไดประโยชน
และใครเปนฝายเสียประโยชน ซ่ึงเปนการสรางการยินยอมยอมรับในความไมเทาเทียมกันในสังคมซึ่ง
เปนการจรรโลงใหความรุนแรงสืบทอดและธํารงอยูในสังคม   

การเผยใหเห็นความรุนแรงดังกลาวไดจําเปนตองอาศัยแนวทางการวิเคราะหวาทกรรมของ 
แฟรคลาฟ(Fairclough. 1992 : 12 - 13) ที่มุงศึกษาเพื่ออธิบายใหเห็นวา   วาทกรรมที่ศึกษานั้นถูกกําหนด
ขึ้นดวยอํานาจหรืออุดมการณอะไรและมีภาคปฏิบัติการของวาทกรรมอยางไรและสงผลตออัตลักษณทาง
สังคม ความสัมพันธทางสังคม ระบบความรูความเชื่อในสังคมอยางไร  ซ่ึงเปนการชวยในการสืบสาวให
เห็นที่มาที่ไปและกระบวนการในการจัดกระทํากับระบบคิดและภาคปฏิบัติการจริงใหเห็นเปนจริงเปน
จังและเกิดการยินยอมและยอมรับในสิ่งที่วาทกรรมที่สรางขึ้นนั้น  
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วาทกรรมที่ถูกสรางขึ้นนี้ มีการผลิตและเผยแพรอยางไร และสามารถครอบงํา หรือไดรับการ

ยอมรับอยางกวางขวางและเขาไปกําหนดกระทําตางๆใหเปนไปตามกฎเกณฑที่กําหนดไดอยางไร   การที่จะ
ไขปริศนานี้ไดจําเปนตองอาศัยการมองผานแนวคิดเรื่อง การครองความเปนเจา(hegemony) ของกรัมชี 
(Carnoy. 1984 : 69 - 70) ซ่ึงจะเห็นไดวา กระบวนการครอบงํา หรือการครองอํานาจความเปนเจานี้ จะ
ดําเนินไปไดดวยการสรางอุดมการณรวม ที่เปนตัวแทนของทุกฝายในสังคมทั้งฝายที่ไดและเสียประโยชน 
โดยสอดแทรกอุดมการณผานทางหลักศีลธรรม กลุมปญญาชน  การเมือง และผลประโยชนรวม เพื่อดึงชน
ช้ันอื่นเขารวมเปนพันธมิตรกับชนช้ันปกครอง  หรือการเขาไปกําหนดโลกทัศนใหกับทุกๆฝาย  โดยโลก
ทัศนนี้จะทําหนาที่ ช้ีนํา กําหนดความตองการผลประโยชนของกลุมผูถูกครอบงําใหสอดคลองกับ
ผลประโยชนของผูครอบงําเพื่อใหมองวาเปนเรื่องของความถูกตองชอบธรรม และกอใหเกิดการยินยอม
และยอมรับการครอบงํา  ดวยคุณลักษณะของการครองอํานาจความเปนเจาดังกลาวจะเห็นไดวา อํานาจที่ใช
เพื่อครองความเปนเจานี้มีลักษณะที่ตางจากอํานาจในการบีบบังคับโดยทั่วไป แตเปนอํานาจที่มีรูปแบบที่
แยบยล แอบแฝงภายใตอุดมการณ เพื่อใหเกิดการยินยอมและยอมรับ 

อํานาจที่ถูกฟอกใหมีลักษณะขาวสะอาด บริสุทธิ์ แตมีพลังสําคัญในการกอใหเกิดการยินยอม
และยอมรับรูปแบบหนึ่งที่ฟูโก (Usher and Edwards.     1994 : 84; citing Foucault. 1979 Discipline and 
Punish : The Birth of the Prison) เห็นวามีความสําคัญคือ อํานาจของความรู โดยความรูที่ไดรับการรับรอง
หรือยอมรับวาเปนความรูที่แสดงถึงความจริง หรือเปรความรูที่เปนเครื่องมือ/หนทางเขาถึงความจริง เชน   
ความรูที่สงผานระบบการศึกษา หรือ การศึกษาที่ตั้งอยูบนหลักการของวิทยาศาสตร และ วิธีวิจัยทาง
วิทยาศาสตร ที่เปนที่ยอมรับวาเปนวิธีการคนหาความจริงของโลก การสอบวัด โดยใชตัวช้ีวัดที่สามารถตี
คา หรือประเมินคาเปนตัวเลขได หรือสามารถคํานวณคาทางสถิติไดซ่ึงถือวาเปนการสอบวัดที่เปนกลาง
ไมมีอคติเขามาเกี่ยวของ ดวยการมองเชนนี้ ความรูจึงถูกพิจารณาวามีอํานาจมากเพราะเปนวิธีการที่จะ
ปลดปลอยคน (the truth will make you free ) ใหหลุดพนจากความโงเขลา ชวยใหคนตระหนักถึงความมี
เหตุผล สามารถแสดงออกถึงความเปนตัวของตัวเองอยางอิสระ และสามารถพัฒนาตนเองไดอยางเต็มที่  
ดวยคุณลักษณะของความรูความจริงที่กําหนดใหนี้ ทําใหความรูความจริงกลายเปนสิ่งที่มีอํานาจมาก 
เพราะสามารถที่จะปรับเปลี่ยนการมองสรรพสิ่งตางๆได 

ในทัศนะของฟูโกแลว ความรูมิไดดํารงอยูเพียงลําพัง แตความรูจะคงความศักดิ์สิทธิ์ มีคุณคา 
คุณประโยชนก็ตอเมื่อผนวกเขากับอํานาจ ความรูและอํานาจจึงมิใชขั้วตรงขาม แตเปนสิ่งที่ไมสามารถ
แยกจากกันได  และเปนสิ่งที่มีอยูในกันและกัน  แตละฝายตางมีเงื่อนไขที่เปนไปไดที่จะกอใหเกิดอีกฝาย
หนึ่ง โดยอํานาจตองการความรูเกี่ยวกับวัตถุนั้น เพื่อที่จะบริหารอํานาจไดอยางมีประสิทธิภาพ  ขณะที่
ความรูก็ตองการอํานาจเพื่อกลาวอางและประกาศถึงความถูกตองคุณประโยชนของความรูนั้น ดังนั้น 
อํานาจและความรูจึงมีความสัมพันธซ่ึงกันและกัน และมักถูกพบดวยกันในสนามของความจริง กลาวคือ
อะไรที่ถูกยอมรับใหมีเหตุผลและเปนจริง คือส่ิงที่ถูกสรางบนพื้นฐานของการมีอยูของอํานาจที่สรางจาก
ความรู ดังนั้น ความจริง ในทัศนะนี้จึงหมายถึง ส่ิงหนึ่งในโลกนี้ ที่ถูกสรางขึ้นมาดวยรูปแบบตางๆของ
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การควบคุมบังคับ โดยในแตละสังคมก็จะมีระบบความจริงที่เปนการเมืองของความจริง ภายใตรูปแบบ
วาทกรรมที่เปนที่ยอมรับ และจัดใหเปนสาระสําคัญ หรือเกณฑที่ชวยใหคนแยกแยะจริงออกจากเทจ็ โดย
การใหความหมายกับความจริง  ความรูจึงมิไดเปนการนําเสนอความจริงธรรมดาวาอะไรเปนเชนไร แต
เปนตัวสรางวาอะไรถูกทําใหเปนจริง 

ดวยลักษณะของความสัมพันธของอํานาจและความรูนี้จึงเผยใหเห็นอํานาจในรูปแบบใหมที่มี
ลักษณะของเครือขายที่มีการจัดกระทํากับรางกาย และสงผานไปยังสังคม กลาวคือ อํานาจถูกสงผานทาง
ระบบความรูที่เขาไปกําหนดตัวผูกระทํา (active subject) ขึ้นมาในฐานะที่เปนผูที่มีความรูดีกวา เขาใจ
มากกวา  และผูที่อยูในฐานะตําแหนงนี้จะเปนผูกอรูปอํานาจ ดวยเหตุนี้ ความเปนมนุษยจึงเปนความจริงที่
ถูกประดิษฐขึ้นโดยเทคโนโลยีของอํานาจที่เขามากําหนดอัตลักษณใหกับมนุษย มนุษยจึงเปนทั้งวัตถุที่
อํานาจสรางขึ้น (object of power) และเปนเครื่องมือ หรือส่ือในการบริหารอํานาจ 

อํานาจความรูที่ไดรับจากตะวันตกในการจัดการศึกษาเปนอํานาจสําคัญในการเขามาจัดกระทํา
กับการศึกษาโดยตรง ขณะเดียวกันระบบคิด และอุดมการณตะวันตกถูกบรรจุมาพรอมกับความรูนั้นดวย 
ความรูที่เปนกลไกสําคัญในการเขามากําหนด จัดกระทํากับการศึกษาโดยตรง อาจพิจารณาได ใน 3 
ลักษณะ คือ  ความรูในรูปของศาสตรการศึกษา  หรือความรูเกี่ยวกับการศึกษา หรือที่เรียกวา วิชา
การศึกษา (the discipline of education)  ที่ตั้งบนหลักการเหตุผลแบบปฏิฐานนิยม (positivism) ซ่ึง
สามารถแบงออกเปนสาขาวิชาตางๆ เชน  จิตวิทยาการศึกษา จิตวิทยาแหงการเรียนรู วิธีสอนอันเปน
แมบท วิธีสอนเฉพาะของวิชาตางๆ การแนะแนว การวัดผล การทดสอบการศึกษา การวิจัยการศึกษา การ
วางแผนการศึกษา การนิเทศการศึกษา การบริหารการศึกษา การประถมศึกษา การมัธยมศึกษา การ
อาชีวศึกษา การอุดมศึกษา ฯลฯ เปนตน โดยในแตละสาขาวิชาตางก็มีเปาหมายในการแสวงหาความรู
และวิธีการเขาถึงความรูที่ตางกัน  โดยความรูเฉพาะทางนี้จะเขามากําหนดควบคุม วิธีการในการจัด
การศึกษาทั้งหมดไมวาจะเปน การสืบคน คนควาหาความจริง ตลอดจนตัวแนวคิด (body of concept) ที่
เปนตัวอธิบายเนื้อหาวิชา ซ่ึงคือ อํานาจที่เขาไปกําหนด หรือบงบอกวาการคนหาความจริงนั้นจะตองทํา
ดวยวิธีการใด โดยใคร เปนผูกระทํา หรือผูมีความรูและจะเผยแพรความรูดวยวิธีการอยางไร   

ความรูรูปแบบที่สองคือ ความรูท่ีเปนสาระวิชา (subject matter) (Mason. 1972 : 147) ที่ตองการจะ
ถายทอดหรือสงผานไปสูผูรับการศึกษา โดยความรูรูปแบบนี้จะเขาไปกําหนดคุณลักษณะเฉพาะใหกับ
สาขาวิชาวามีพื้นที่เกี่ยวกับเรื่องอะไร และมีขอบเขตเพียงไร โดยกําหนด ตั้งแตขอบเขตของเนื้อหาสาระของ
วิชาที่ตองการถายทอด ตลอดจนหลักการพื้นฐานของวิชาและมาตรฐานการนําสาระวิชาสูการปฏิบัติ โดย
ความรูนี้จะเขามากําหนดวิธีคิด กรอบและทาทีในการปฏิบัติ ตลอดจนบุคลิกภาพของผูที่เขาสูสาขาวิชาและ
ความเจริญกาวหนาในวิชาชีพเฉพาะสาขานั้นๆตอไป  

ความรูรูปแบบที่สาม ไดแก ความรูเกี่ยวกับวินัยทางสังคม (disciplines) เปนความรูเกี่ยวกับ
ระเบียบในการที่อยูรวมกันเปนสังคม ซ่ึงเกี่ยวของกับ ทัศนคติ บรรทัดฐาน คานิยม และชวงชั้นที่กําหนด
ใหกับคนในสังคม เชน ในสังคมทันสมัยที่มีการสราง และกระจายคุณลักษณะ  ทัศนคติ และคานิยมของ
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คนทันสมัย (modern man) ไปสูสมาชิกในสังคมผานการศึกษา  โดยคุณลักษณะที่กําหนดดังกลาวนี้มี
เปาหมายเพื่อที่จะจัดระเบียบใหกับรางกายของคน เพื่อใหสามารถควบคุมพฤติกรรมของมนุษยให
เปนไปในทิศทางที่ตองการ เชน การกําหนดมาตรฐานความประพฤติในรูปของกริยามารยาทของเด็กที่มี
ตอผูใหญ หรือนักเรียนที่มีตอครู เปนตน หรือ  ภายใตอุดมการณของความทันสมัย การจัดกระทํากับ
รางกายมนุษยถูกครอบงําดวยวาทกรรมของความมีประสิทธิภาพ ที่แบงแยกเรื่องงานออกจากเรื่องเลน 
ดังนั้นการใชรางกายจึงถูกกําหนดควบคุมภายใตความคิดของการจัดการกับรางกายเพื่อใหเปนไปอยางมี
ประสิทธิภาพ ถูกตอง ประหยัดเวลา  ไมมีที่วางสําหรับความเกียจคราน หรือไรเหตุผล ทุกสิ่งตองอยูใน
รูปแบบที่ สนับสนุน และ เอื้อตอการกระทําที่เปนที่ตองการ  ซ่ึงเปนยุทธศาสตรของการปกครองและควบคุม
มนุษย และความสัมพันธของมนุษย โดยใชรางกายเปนพื้นที่สําคัญในการบริหารอํานาจ ภายใตวินัยของ
สังคมที่ตั้งบนหลักการของความทันสมัย 

วาทกรรมวาดวยความเชี่ยวชาญเฉพาะที่มีที่มาจากอุดมการณทุนนิยมวาดวยการแบงงานกันทําที่
เปนการชวยเพิ่มพูนประสิทธิภาพการทํางานทําใหมีการแบงแยกประเภทความรู ทักษะรวมทั้งคุณลักษณะ
ของคนออกไปตามระดับความรู ความสามารถเฉพาะทางเพื่อเปนการคัดสรรและจัดคนเขาสูตําแหนงตางๆใน
สังคมที่มีการแจกแจงอํานาจหนาที่ ทําใหคนสวนนอยเทานั้นที่สามารถเขาสูงานอาชีพที่เปนงานระดับ
มันสมอง และสวนใหญเปนงานใชแรงงาน  

วาทกรรมวาดวยการแขงขัน ในฐานคิดของทุนนิยมที่ใหความสําคัญกับการแบงแยกและการ
แขงขันโดยผูที่แข็งแรงกวาจึงสามารถที่จะอยูรอดได คนที่คุณสมบัติไมถึงก็จะตองถูกขจัดออกไปนอกกรอบ   

 ดวยกรอบการมองการศึกษาในฐานะเปนประดิษฐกรรมที่ถูกสรางขึ้นเพื่อตอบสนองรองรับ
อุดมการณตะวันตก พรอมทั้งการผลิตวาทกรรมการศึกษา และภาคปฏิบัติการจริงขึ้นภายในระบบสังคม 
เชน ระบบการสอบแขงขันเขามหาวิทยาลัย ระบบความเชี่ยวชาญเฉพาะ   การจัดลําดับสติปญญาของคน
ผานระดับปริญญา  การกําหนดใหคาตอบแทนแรงงานตามระดับปริญญา  การสรางขอกําหนดกฎเกณฑ
ตางๆในการจัดการเรียนการสอน หรือในโรงเรียน เปนตน  ลวนเปนกลไกในการสรางการยินยอมและ
ยอมรับใหกับการจัดกระทําตางๆ กับมนุษย   การศึกษาจึงเปนรูปแบบหนึ่งของเทคโนโลยีของอํานาจที่ถูก
ทําใหสละสลวย ประณีต  บนพื้นฐานของความรู โดยความรูนี้เปนตัวสราง  และกํากับใหการปฏิบัติเปนส่ิง
ที่ถูกตอง  และสามารถบริหารภายใตรูปแบบที่มีลักษณะของสิ่งที่เปนธรรมดา เปนธรรมชาติ  แตมีความ
ละเอียดซับซอน ไมเปดเผย  เปนไปอยางเงียบๆ ลับๆ ไมรูตัว  ซ่ึงทรงอิทธิพลมากไมเพียงเฉพาะดานของ
การสรางที่มีการสื่อใหเห็นในภาคปฏิบัติการจริงแตโดยไมรูตัวในทางตรงขาม วาทกรรมนี้ก็ทําหนาที่ปด
กั้น กีดกันระบบคิดอ่ืนใหเปนสิ่งที่ไมมีคุณคา ไมมีความหมายและสมควรที่จะขจัดออกไป ซ่ึงเปนการ
ผดุงความไมเทาเทียมกันใหธํารงอยูในสังคม  

การดําเนินการดังกลาวจึงเปนการจัดกระทํา กําหนดรูปแบบชีวิตมนุษย โดยใชความรูเปนกลไก
สําคัญในการขับเคลื่อนการจัดกระทําดําเนินการนั้นใหเปนไปได  ดวยเหตุนี้การศึกษาในทัศนะของฟูโกจึง
มิใชเปนปฏิบัติการเพื่อปลดปลอยมนุษยใหเปนอิสระแต มองวา การศึกษาเปนภาคสวนสําคัญของการ
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สรางความชอบธรรมใหกับการใชความรุนแรง ที่มีการปรับรูปแบบความรุนแรงที่ใชการบีบบังคับซึ่งเขามา
จัดกระทํากับรางกายโดยตรงในสังคมโบราณ ใหมาอยูในรูปของการใชความรุนแรงที่ขาวสะอาดภายใต
มิติภาพของการรักษา ปลดปลอย ใหหลุดพนจากความโงเขลา เฉื่อยชา ลาหลัง โดยเขามาจัดกระทํากับ
ระบบคิด มุมมอง ใหความรูเปนสิ่งที่ดี มีประโยชนเปนสิ่งที่สําคัญและจําเปน ซ่ึงทรงอิทธิพลมากในการ
เขามากํากับทั้งรางกายและจิตใจของมนุษยในยุคของความทันสมัย 
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บทท่ี 3 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

ดวยกรอบการมองที่วา  “ความรุนแรงเปนวิธีการมิใชเปาหมาย ความรุนแรงจะดํารงอยูไดดวยมี
ขออางมาหลอล้ียง ”   เมื่อมองความรุนแรงผานกรอบคิดนี้  จะสามารถเห็นถึงความซับซอนของระบบ
โรงเรียนมากกวาที่จะเห็น โรงเรียนเปนสถานที่ใหการอบรมความรู ที่มีเพียงเร่ือง ความรู วิชาการ หรือ
เทคนิควิทยาการ ลวนๆ และดวยการมองแนวนี้จึงเปนการเปดมิติใหมใหกับการวิเคราะหระบบโรงเรียน
ที่เปนสิ่งที่ถูกสราง หรือกําหนดขึ้น  โดยประเด็นสําคัญของการวิเคราะหจะอยูที่การสืบคนเพื่อใหเห็นถึง
การใชโรงเรียนการศึกษาเปนขออางในการเปดพื้นที่ใหกับการมีและดํารงอยูของการใชความรุนแรงใน
สังคมไทย โดยการผลิตวาทกรรมทางการศึกษาในระบบโรงเรียนขึ้นและใชเปนขอกําหนด ในการจัด
กระทําดําเนินการบางอยางที่กอใหเกิดความรุนแรงใน 3 มิติขึ้นได สาระสําคัญของการวิเคราะหจึงอยูที่
การชี้ใหเห็นถึงความแยบยลของกระบวนการดังกลาว   ดวยการแสดงใหเห็นถึง ความสลับซับซอนของ
การครอบงําผานอุดมการณ และภาคปฏิบัติการทางอํานาจที่แฝงเรนเขามาในรูปของความรู   และ ความ
เปนอื่นที่เกิดขึ้น จากภาคปฏิบัติการวาทกรรม การศึกษาวิเคราะหเพื่อคล่ีคลายใหเห็นถึงกระบวนการ
ดังกลาว จึงมีวิธีดําเนินการวิจัยดังนี้ 
 
วิธีการศึกษาวิเคราะห 

 การศึกษาวิเคราะหเพื่อใหเกิดความกระจางชัดดังกลาว จําเปนตอง อาศัยการวิพากษ เชื่อมโยง 
เพื่อใหเห็นความซับซอนของกระบวนการในการจัดกระทําในระดับอุดมการณที่สามารถศึกษาไดจาก 
รูปแบบการปฏิบัติ การจัดระเบียบในโรงเรียน  ตลอดจนเอกสาร รายงาน ผลงานการศึกษาวิจัยตางๆ ที่
สะทอนใหเห็นภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียน และ ในภาคปฏิบัติการจากประสบการณจริงของ
บุคคล โดยใหความสําคัญกับการคัดเลือกขอมูลที่จะใชเปนตัวบท(text)ในการวิเคราะห และการวิเคราะห
ขอมูลจากมุมมองเชิงทฤษฎี เพื่อนําไปสูการตอบคําถามการวิจัย ประเด็นสําคัญของการศึกษาวิจัยนี้จึงมี
เปาประเด็นในการคลี่คลายใหเห็นถึง สาระสําคัญ 2 สวนดวยกัน คือ   อุดมการณ ภาคปฏิบัติการวาท
กรรม   

  
การวิเคราะหอุดมการณ : การสรางกฎเกณฑ/รูปแบบการจัดการศึกษาในโรงเรียน 
การวิเคราะหอุดมการณ มีเปาประเด็นที่การสืบคนใหเห็นถึง การกําหนดกฎเกณฑตางๆในโรงเรียน

ที่ เปนการเขามาจัดกระทําดําเนินการกับระบบคิด  โดยมี เปาหมายในการวิ เคราะหให เห็นถึง 
ความสัมพันธของกฎเกณฑตางๆ กบการสืบทอดความรุนแรงใหดํารงอยูในระบบคิดของคน  
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การเลือกขอมูลสําคัญที่ใชเปนตัวบท(text)ในการวิเคราะหนั้น พิจารณาจากหลักการสําคัญที่วาตัว

บทนั้นตองบงชี้ถึงกฎเกณฑ หรือ กรอบสําคัญที่เขามากําหนด การจัดกระทําดําเนินการในโรงเรียนที่มี
การใชอยูโดยทั่วไป 

อยางไรก็ตาม การวิเคราะหตัวบทเหลานี้มิไดเปนการวิเคราะหตามตัวหนังสือที่ปรากฏ แต ตัวบท
เหลานี้จะถูกนํามาวิเคราะห เพื่อคนหา เชื่อมโยงใหเห็นถึง ระบบคิด/อุดมการณที่อยูเบื้องหลังการกําหนด
กฎเกณฑ ระเบียบ ตลอดจนระบบคุณคาและการจัดลําดับคุณคาที่ใหกับการศึกษา    

 
การวิเคราะหภาคปฏิบัติการวาทกรรม : การสรางการยินยอมและยอมรับ 
เปาหมายสําคัญในสวนนี้ อยูที่การคลี่คลายใหเห็นถึงกระบวนการนําอุดมการณ ไปสู ภาคปฏิบัติ

การจริงในสังคม โดยวิเคราะหผานกฎเกณฑตางๆที่เขามาจัดกระทํากับ พื้นที่ รางกาย เวลา ภาษา  
เปาหมายของการวิเคราะหขอมูลในสวนนี้ เปนการชี้ใหเห็นถึง รูปแบบการผลิตและกระจายวาท

กรรมสําคัญที่เขามาจัดกระทําใหเกิดการยินยอมและยอมรับการใชความรุนแรง  หรือใหความชอบธรรม
กับการใชความรุนแรงใหอยูในฐานะที่เปนไปได  
 
สนาม(field) 

สนามที่ใชในการศึกษาไดแก โรงเรียนของรัฐที่จัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงทําหนาที่เปนทั้งสนาม
การวิจัยและเปนสนามของวาทกรรม(discursive field) หรือสนามของความสัมพันธรวมมือการสอด
ประสานระหวาง อุดมการณ ความรู และภาคปฏิบัติการ(discursive practice) ที่เขาไปจัดระบบคิดใหกับ
นักเรียน และการจัดระเบียบใหกับสิ่งตางๆ    
 
การเก็บขอมูล 

การเก็บขอมูลใชแนวคําถามในการสัมภาษณระดับลึก โดยแนวคําถามถูกออกแบบสําหรับบุคคล ที่
เปน ผูใหขอมูลหลัก(key informant) ที่ถูกคัดเลือกโดยอาศัยหลักการเลือกเชิงทฤษฎี(theoretical 
sampling) คือ การใชทฤษฎีที่เขามากําหนดสิ่งที่ตองการวิเคราะห  โดยกําหนดกลุมผูใหขอมูลหลักตาม
หลักการเลือกเชิงทฤษฎีออกเปน 2 กลุม คือ ผูบริหาร หรือครูในโรงเรียน และ นักเรีย  คําถามจะอยูใน
กรอบของขอมูลการจัดการศึกษาของโรงเรียน กฎระเบียบตางๆของโรงเรียน หลังจากไดเขาสูสนามและ
เก็บรวบรวมขอมูลแลว ขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณถูกนํามาสรุปและวิเคราะหวันตอวันเพื่อหาผูให
ขอมูลหลักที่มีคุณลักษณะตางออกไปจากผูใหขอมูลคนกอนหนา (negative cases) เพื่อใหไดขอมูลใหม
มาตรวจสอบขอสรุปเดิม     จนถึงระดับที่ขอมูลที่ไดมาใหมไมสามารถปรับเปลี่ยนขอเสนอเชิงทฤษฎีที่มี
อยูได  (theoritical  saturation) โดยตลอดกระบวนการนี้ตองกระทําดวยความระมัดระวัง และอาศัยความ
ไวตอทฤษฎี (theoretical sensitivity) (Strauss and  Corbin.1990)และดวยการดําเนินการดังกลาวในงาน
ศึกษาวิจัยนี้เก็บขอมูลจากผูใหขอมูลหลักจํานวน 9 คน คือ  ผูบริหาร/ครู  4 คน นักเรียน 10 คน 
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การวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลนี้ดําเนินการไปพรอมๆกับการเก็บรวบรวมขอมูล โดยขอมูลที่ไดจากการ
สัมภาษณจะถูกเก็บรวบรวมขอมูลโดยการจดบันทึก และบันทึกดวยแถบเสียง จากนั้นจึงนํามาถอดความ
คําตอคํา เพื่อใชเปนตัวบท (text) ในการวิเคราะห โดยตัวบทนี้จะถูกนํามาอานทบทวน  และจัดแยก
ประเภท(categories)ตามมโนทัศน (concept) ที่ไดจากตัวบท จากนั้นทําการวิเคราะหเชื่อมโยงมโนทัศน
ตางๆ   และใชความสัมพันธที่เชื่อมโยงระหวางมโนทัศนนี้มาสรางเปนขอเสนอเบื้องตน  

ขอมูลที่ไดจะถูกนํามาวิเคราะหเพื่อใหเห็นถึง การมีและดํารงอยูของวัฒนธรรมความรุนแรงใน
ระบบโรงเรียน ตลอดจนภาคปฏิบัติการจริงที่สรางขึ้นเพื่อสนับสนุนตอบสนองรองรับความชอบธรรม
ของการใชความรุนแรงในสังคม 

 การรายงานผลการวิจัยจัดกระทําในรูปของการบรรยาย  ที่ เนนการใหรายละเอียด  (thick 
description) เพื่อส่ือใหเห็นภาพรวมของปรากฏการณ และรายละเอียดที่แสดงถึงประสบการณของผูที่
เกี่ยวของ    โดยหัวเรื่องที่นําเสนอเปนดังนี้  

บทที่ 1 บทนํา 
บทที่ 2 แนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
บทที่ 3 วิธีดําเนินการวิจัย 
บทที่ 4 วัฒนธรรมความรุนแรงที่สงผานการจัดการพื้นที่ รางกาย เวลา ภาษา 
บทที่ 5 การปรากฏตัวของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม 
บทที่ 6 สวนเสี้ยวของวัฒนธรรมที่ผลักดันสังคมไทยสูความรุนแรง 
  
  
 
 
 
 
 
 
 

บทท่ี 4 
 

วัฒนธรรมความรุนแรงที่สงผานการจัดการ พื้นที่ รางกาย เวลา ภาษา 
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 วัฒนธรรม ตามความคิดของ Marvin E Olsen แลว  เกิดขึ้นจากการปฏิสัมพันธทางสังคมของ
มนุษยที่เกิดขึ้นซ้ําๆ เพื่อจะกอรูปเปนระเบียบสังคมเมื่อคนส่ือสารกันเกี่ยวกับกิจกรรมทั่วไป แลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น คานิยม ความเชื่อ พัฒนาเปนมาตรฐานกลางของการกระทํา และยอมรับวิธีการที่เหมือนกัน
ในการกระทําสิ่งตางๆ กระบวนการนี้เรียกวาเปนการสรางวัฒนธรรม(Olsen,Marvin E .1975 : 52) โดย
การจัดระเบียบสังคมและวัฒนธรรมตางก็มีอิทธิพลซ่ึงกันและกัน การจัดระเบียบองคกรจึงเปนการหลอม
รวมความสัมพันธทางสังคมและวัฒนธรรมทางความคิดเขาดวยกัน โดยมีการกระทําทางสังคม(Social 
Action) และวัตถุ(Material Object)เปนสัญลักษณที่แสดงถึงวัฒนธรรมทางความคิด(Olsen,Marvin E 
.1975 : 53-57)  
 วัฒนธรรมของโรงเรียนที่คุนชินหลายประการที่ไมเคยถูกหยิบยกขึ้นมาพินิจพิเคราะหจากนัก
การศึกษา หรือนักพัฒนา ที่มักมองวาเปนแนวปฏิบัติที่สืบทอดมาเปนเวลานาน และภายใตวัฒนธรรม
ดังกลาวโรงเรียนยังสามารถสรางนักเรียนนักศึกษา ปอนเขาสูระบบการศึกษาที่สูงขึ้นและเขาสูงานอาชีพ
เพื่อรับใชสังคม   สังคมเริ่มใหความสนใจมากขึ้นเมื่อมีการเรียกรองใหมีการปฏิรูปการศึกษาจาก
นักวิชาการทั้งภาครัฐและเอกชน ซ่ึงการศึกษาในสวนนี้จะชี้ชวนใหวิเคราะหพินิจพิจารณาวัฒนธรรม
ของโรงเรียนใน 4  สวนคือ การจัดการพื้นที่  การจัดการรางกาย การจัดการเวลา และการจัดการระบบ
ภาษา  
 
1. การจัดพื้นท่ี  “นักเรียนหอง ก” 
   การจัดพื้นที่เกี่ยวกับการเรียนการสอนที่มีการปฏิบัติสืบทอดมาเปนเวลานานและมีการใชแนว
ปฏิบัตินี้อยูในปจจุบัน  คือ  วัฒนธรรมในการจัดแบงนักเรียนออกเปนหอง ก หอง ข หอง ค หอง ง   ซึ่ง
เปนการแบงแยกจัดลําดับประเภทนักเรียน  โดยในระดับประถมศึกษาแบงแยกโดยใชผลการเรียน  สวน
ในระดับมัธยมศึกษาในกรณีที่มีการสอบคัดเลือกนักเรียนเขาศึกษาตอผลการสอบคัดเลือกนี้จะเปน
ตัวกําหนดเพื่อคัดแยกนักเรียน กรณีที่ไมมีการสอบคัดเลือกก็จะมีการจัดสอบเพื่อคัดแยก 
 
 “… ใหครูแตละกลุมสาระนั้นออกขอสอบมา จํานวนเด็กที่มาสมัคร เสร็จแลวก็ออกขอสอบ นัด
เด็กมาตามวัน เวลาที่กําหนด เสร็จแลวก็มาตรวจคะแนน และเรียงลําดับลงมา จาก1-40 เปนหองหนึ่ง 
หลัง 41ไปก็จัดคละเทาๆกันระหวางหญิงกับชาย…” 
 
 การคัดแยกดังกลาวเปนไปโดยมีเจตนาเพื่อแยกเด็กที่จัดระดับความสามารถในการเรียนของเด็ก 
โดยการแบงแยกนี้ถูกทําใหเปนเรื่องของเทคนิควิธีการในการพัฒนาการเรียนรูของเด็ก  เพื่อประโยชนใน
การจัดการเรียนการสอน เชนการเสริมกิจกรรมพิเศษใหแกเด็ก และเปนไปเพื่อประโยชนในการสราง
ช่ือเสียงใหกับโรงเรียน 
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 “…คัดไปอยูหองหนึ่งก็เพื่อจะไปทําการแขงขันหรืออะไรตางๆ คือ เด็กหองหนึ่งเปนเด็กที่ใฝ
เรียนพอสมควร ก็เปนการเชิดหนาชูตาของโรงเรียนในการแขงขั้นและการจัดการเรียนการสอนใน
หองเรียนนี้ก็จะมีการเสริมวิชาเพิ่มเติม วิชาเลือกเสรี และชุมนุม ซ่ึงเปนชุมนุมทางวิชาการเชน 
วิทยาศาสตร คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษ …” 
 

การจัดการดังกลาวจึงถูกมองวาเปนเรื่องที่ถูกตองเหมาะสม โดยละเลยที่จะมองถึงผลกระทบ
ของการจัดดังกลาวจะมีผลตอความคิดตอตนเองของนักเรียนอยางไรในกรณีที่ตองถูกจัดตีตราวาเปน
นักเรียนหอง ข หอง ค  ซ่ึงไดรับการยอมรับจากครูอาจารยตลอดจนเพื่อนๆตางกัน 
 นอกจากนั้นการจัดลําดับความสําคัญใหกับสาขาวิชาที่จัดวาเปนศาสตรสาขาหลักเชน 
คณิตศาสตร วิทยาศาสตรมีความสําคัญเหนือกวาสาขาวิชาทางสังคมศาสตร และจัดใหเด็กที่เลือกเรียน
สาขาวิทย - คณิตอยูเหนือกวาสาขาอื่นเทากับเปนการตีตรา และกําหนดคุณลักษณะใหกับนักเรียนที่เลือก
เรียนในสาขาดังกลาว  
 

“… ถาเด็กไม ถึงเกณฑ  ก็จะให เด็กไม เนนวิทยาศาสตร  ไปเนนพวกสังคม  ภาษาไทย 
ภาษาอังกฤษ ก็ไปเรียนวิทยทั่วไป ก็จะดูเด็กวาพื้นฐานถึงไหม สําหรับที่นี่…” 

 
ในทัศนของเด็กนักเรียนเองก็มองวาการเรียนแผนกวิทย-คณิต เปนเด็กที่เกงกวาเด็กที่เลือกเรียน

วิทยทั่วไป 
 
“… พวกสายวิทย-คณิต จะเรียน วิทยาศาสตร คณิตศาสตร ฟสิกส เคมี ชีวะ จะหนักกวาพวกสาย

วิทยทั่วไป ซ่ึงจะเรียนภาษา และมีวิชาสังคมเขามาก็จะไมคอยหนัก…  และเด็กที่เรียนวิทย-คณิตอาจจะ
เกงกวาวิทยทั่วไป  แตไมรูวาเกงกวาจริงหรือเปลา…”    

 
การกําหนดดังกลาวจึงเปนการตีตราที่ส่ือถึงระดับสติปญญา ความสามารถของเด็กแทนที่จะ

กําหนดใหเปนเรื่องของความสนใจสวนบุคคลที่สามารถมีความแตกตางหลากหลายได แตดวยวิธีการคิด
แบบ 2 คูตรงขามระหวาง เกงกับไมเกง โง กับฉลาด ทําใหเปนการสรางตัวตนในดานหนึ่งใหกับนักเรียน 
คือ เปนการสรางใหเด็กกลุมหนึ่งมีความมั่นในในตัวเองในระดับความรูความสามารถขณะเดียวกันก็
สรางความเปนอื่นใหกับนักเรียนอีกกลุมหนึ่งซึ่งไมจัดวาอยูในกลุมแรกซึ่งในการแบงแยกนี้จําเปนที่ตอง
มีกลุมดอยกวานี้ดํารงอยูเพื่อเปนการตอกย้ําใหจริงถึงการมีอยูของสิ่งที่เหนือกวา  

วัฒนธรรมนี้จึงเปนความรุนแรงรูปแบบหนึ่งที่เขามาจัดกระทํากับนักเรียนซึ่งเปนสวนใหญของ
โรงเรียนใหตองยอมรับกับการปฏิบัติอยางไมเทาเทียมกันในโรงเรียน 
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การจัดการรางกาย “ผมทรงนักเรียน” 

การจัดการเกี่ยวกับรางกายที่พบในโรงเรียนทั่วไป ไดแก ทรงผม  การแตงกาย   โดยทั่วไปแลว
การจัดการของโรงเรียนเกี่ยวกับทรงผมมีการจัดกระทํามาเปนเวลาชานานและเปนที่รับรูและยอมรับเปน
ขอปฏิบัติโดยทั่วไป ทั้งในสวนของนักเรียนและรูปแบบของทรงผมที่รับรูในศัพทเฉพาะวา ผมทรง
นักเรียน โดยนักเรียนชายจะมีลักษณะของความยาวไมเกิน 3 เซนติเมตร  สวนนักเรียนหญิงจะเปนทรง
ตัดเสมอกันความยาวไมเกินคาง    

การกําหนดรูปแบบทรงผมเชนนี้เปนการซึ่งเปนการเขามาจัดกระทํากับรางกายโดยตรง และเปน
การลดทอนสิทธิ เสรีภาพขั้นพื้นฐานของนักเรียนแมวาการกําหนดทรงผมของนักเรียนขึ้นจะมีขออางที่
เปนไปเพื่อลดภาระในการดูแลของผูปกครองและตัวนักเรียนลงและนักเรียนจะไดไมตองพะวงกับทรง
ผม และจะไดสนใจการเรียนเปนสําคัญ 

การจัดกระทําดังกลาวนอกจากเปนการลดทอนสิทธิเสรีภาพขั้นพื้นฐานของนักเรียนแลวยังเปน
การปดกั้นพื้นที่ในการคิดริเร่ิมสรางสรรคของนักเรียน ตลอดจนการเก็บกดความตองการในการเลือกหา
ส่ิงที่เหมาะสมกับตัวนักเรียนดวยการตัดสินในของตัวนักเรียนเองซึ่งสงผลใหเด็กไมกลาคิด หรือ
ตัดสินใจแมในเรื่องที่ตนเองเขาไมมีสวนไดสวนเสีย  

 
การจัดการเวลา  “ระบบหนวยกิต” 

ภายใตขอกําหนดชั่วโมงเรียนตามระบบหนวยกิต มีผลใหวิชาที่จัดวาเปนวิชาที่มีความสําคัญ
และเปนวิชาหลักหลัก เชน วิทยาศาสตร คณิตศาสตร มีช่ัวโมงเรียนมาก เนื่องจากมี หนวยกิตสูง ขณะที่
วิชาทางสังคม ศิลปศึกษา พลานามัย มีช่ัวโมงเรียนนอย ทั้งๆที่วิชาที่จัดวาเปนรองนั้นเปนวิชาที่มีสวน
เกี่ยวของสัมพันธกับการดํารงชีพในชีวิตประจําวัน การจัดเชนนี้สงผลใหเด็กที่จบการศึกษาจากโรงเรียน
และไมสามารถเขาศึกษาตอในการศึกษาระดับสูงขึ้นไดไมสามารถนําความรูที่ไดเลาเรียนมาในระยะ 12 
ป หรือกวานั้นในการศึกษาขั้นพื้นฐานมาใชในการดํารงชีพได สงผลใหทุกคนตองขวนขวายหาทาง
ศึกษาตอในระดับสูงขึ้นแมจะตองสูญเสียการดํารงอยูรวมกันของครอบครัวเพื่อหาเงินมาใชจายในการให
ไดมาซึ่งการศึกษาในระดับสูง รวมทั้งการตองละทิ้งพื้นฐานอาชีพที่มีการสืบทอดในครอบครัวมาเปน
เวลาหลายชั่วอายุคน  

การสรางความไมเทาเทียมกันในสาขาวิชาตางๆ ขณะเดียวกันก็กําหนดคุณคาใหกับสาขาวิชาที่
เปนศาสตรบริสุทธิ์สูงกวาสาขาสังคมศาสตร ขณะเดียวกันก็กําหนดใหคาตอบแทนและการยอมรับยก
ยองของสังคมตองานสาขาอาชีพตางๆอยางไมเทาเทียมกันเทกับเปนการสรางวัฒนธรรมทางความคิด
ใหกับการจัดลําดับคุณคาใหกับสรรพสิ่งตางๆอยางไมเทาเทียมกัน ซ่ึงเปนการเปดพื้นที่ใหกับความอ
ยุติธรรมทางสังคมใหสามารถดําเนินการไดเปนที่ยอมรับไดในกรณีที่มีการจัดกระทํากับสวนที่มีคุณคา
ต่ํา หรือไมใหความสําคัญหรือคุณคากับสรรพสิ่งนั้น  สรรพสิ่งนั้นก็จะถูกลดคุณคาและละเลยทอดทิ้งไม
มีคุณคาความสําคัญไมไดรับการพัฒนา  



ราง: ศรีชัย พรประชาธรรมและอุษณีย ธโนศวรรย 

 
 

การจัดระบบภาษา “โง - ฉลาด     เกง - ออน      เกเร – เรียบรอย” 
 ตัวส่ือสําคัญในการใหเห็นภาพระบบคิดเกี่ยวกับการแบงแยกความแตกตางใหกับคนในระบบ
โรงเรียน โดยใชระบบภาษาที่มีลักษณะของการสะทอนใหเห็นถึงคูตรงขาม  เชน  โง - ฉลาด 
เกง- ออน   เกเร-เรียบรอย  ซ่ึงเปนภาษาที่ถูกประดิษฐมาเพื่อทําหนาที่เปนตัวส่ือใหเห็นความแตกตางของ
นิยามความหมายของคําที่ประดิษฐขึ้นโดยใหความหมายของคําเหลานี้เปนสิ่งที่กอใหเกิดการรับรูและ
เขาใจขึ้นโดยปริยาย เชน การสื่อความหมายผานคําวา  ฉลาด ที่หมายถึงระดับสิติปญญาสูง และสามารถ
เห็นถึงระดับสติปญญานี้ไดจากผลการสอบวัด เชนเกรดเฉลี่ย สูง รวมท้ัง ไหวพริบ ในการตอบคําถาม  
ดวยมิติภาพของความหมายที่ส่ือผานคํานี้ จึงทําหนาที่กดทับลดทอน ส่ิงที่จัดไดวาเปนคูตรงขามของคํา
วา ฉลาด  
 ในทํานองเดียวกันไมวาจะเปน  “ เกง – ออน”      “เกเร – เรียบรอย” ก็ทําหนาที่ส่ือความหมาย
ในลักษณะเดียวกันคือเปนการแบงแยกหรือจําแนกความแตกตางของสรรพสิ่งใหเหลือเพียง 2 ดาน ใน
ดานหนึ่งเปนสิ่งที่ตองการเปนสิ่งที่พึงปรารถนา และในทางตรงขามอีกดานหนึ่งเปนสิ่งที่ไมพึงปรารถนา
และเปนสิ่งที่ตองขจัดทิ้งไป 
 ภายใตการสื่อภาษาเชนนี้ จึงเปนการเปดชองทางใหเขาไปจักระทํากับนักเรียนได  เชน กรณทีีถู่ก
จัดใหเปนนักเรียนที่เรียนออน ก็ถูกจัดใหเขาสูระบบหรือชองทางการศึกษาที่จํากัดคือไมไดรับการ
สนับสนุนใหไดรับการศึกษาตอในระดับสูง หรือไมไดรับทุนสนับสนุนการศึกษา  
สําหรับนักเรียนที่ถูกจัดวาเปนนักเรียนที่เกเรก็จะไดรับการลงโทษและเปนการเปดโอกาสใหมีการ
ลงโทษเกินขีดความเหมาะสม เชน รุนแรงเกินกวามาตรฐานโทษ เนื่องจากไดรับการตีตราวาเปนเด็กเกเร 
ในทางตรงขามเด็กที่ไดรับการตีตราวาเรียบรอยแมจะกระทําผิดก็อาจถูกมองขามและไมไดรับการ
ลงโทษ การปฏิบัติตอกันโดยไมเทาเทียมกันเชนนี้จึงเปนวัฒนธรรมสําคัญที่ปลูกฝงใหกับเยาวชน และ
เปนการสรางระบบคิด ในการใหคุณคากับบางสิ่งเหนือกวาบางสิ่งซ่ึงเปนการสรางการยอมรับถึงการ
ความไมเทาเทียมกันในสังคม 
 
 

 
 
 
 

บทท่ี 5 
 

การปรากฏตัวของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม 
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 การสถาปนาความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม ไดแกความพยายามหาตนตอที่หลบซอน หรือการใหที่
หลบซอนแกความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม กัลตุงมีความเห็นวา ดานตรงขามกับความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม
ไดแก วัฒนธรรมสันติ (Cultural peace) (Galtung. 1996 : 196) ถามีแนวคิดวาภายใตความสงบของสังคม 
ชุมชน บุคคล อาจมีความรุนแรงซอนตัวจึงไมแปลกแตอยางใด สําคัญแตวาถาภายใตความสงบนั้นความ
รุนแรงเชิงวัฒนธรรมไมอาจปะทุปรากฏตัวออกมาโดยทางตรงจึงอาจมีการปรากฏตัวผานความรุนแรง
เชิงโครงสรางหรือความรุนแรงทางกายภาพ ในสวนนั้นเปนการแปรรูปความรุนแรง  การหา
ปรากฏการณการปรากฏตัวของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมจึงจะเริ่มจากความสงบ จากความรู 
ประสบการณในชีวิตของคนในยุคดั้งเดิม แลวสะทอนลงมาสูคนในยุคสมัยใหม เพื่อใหเห็นการพัดผาน
ของกาลเวลา หรืออุบัติการณที่ขาดตอนลงแลว   กายของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมมี “กาย” ใดบางที่
ปรากฏในยุคสมัยนั้นๆ 
 การไดรับรูความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมของผูคนในยุคสมัยอาจจะรับรูในมิติที่หลากหลาย 
แตกตาง แตสําคัญที่สุดคนในยุคสมัยยอมรับความรุนแรง หรือปฏิเสธความรุนแรง หรือมีโครงสรางทาง
สังคมที่ใหความรุนแรงแฝงเรนอยู เปนความพยายามที่จะตองหาภาพความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมใหเห็น
เคาลางของความรุนแรงที่ปรากฏออกมาในรูปความรุนแรงทางตรง  อันไดแก การทําใหหนาที่ของคน
เปลี่ยนไป ถูกกดบังคับ ถูกเบียดขับ หรือถูกทําใหเปนอื่น เปนคนชายขอบ ในขณะที่อุดมการณความเชื่อ
ของเขาเหลานั้นอาจยังมีลมหายใจตองการกําหนดชะตากรรม  ชะตาชีวิตดวยตนเอง บางครั้งมีสภาพลวง
ตา บดบังใหความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมเสมือนวาปกติ ธรรมดา ไมนาจะมีความเลวรายแตประการ เสียง
โหยหวน รองรํ่าของคนชายขอบ ผูหาเชากินค่ํา ทํางานและใชสวนเกินในการสนับสนุนใหลูกหลานได
เลาเรียนหนังสือ อุดมการณชุดตางๆ ไดถูกครอบโดยวาทกรรมหลายชุดที่ทําใหคนเชื่อในระบบ
การศึกษา ซ่ึงถือเปนระบบวัฒนธรรม ระบบที่เปลี่ยนผานสงตอ ปะทะประสานทางวัฒนธรรมจาก
แนวดิ่งบนลงลาง หรือแมแตระหวางตางความคิดวัฒนธรรมความเชื่อระบบการศึกษา ลวนชวยกันพอก
พูน หมุนเวียน ผลิตใหม ครั้งแลวคร้ังเลา รุนแลว รุนเลา ตราบจนเกิดอุบัติการณในยุคสมัย อุดมการณ
เหลานั้นเรียวลงแลวส้ินสภาพความมีพลังลงของชุดอุดมการณนั้น ถาคนมีอุดมการณแลวกอใหเกิดความ
แตกตางทางปฏิบัติการในวิถีชีวิต รวมทั้งทาทีที่มีตอการรับรูความรุนแรง ในที่สุดความรุนแรงทางตรง
ไดเผยข้ึนครั้งแลวครั้งเลา ชุดคําอธิบายที่เปนกระแสหลัก อธิบายปจจัย เงื่อนไขตางๆ ในลักษณะผล
ตรงที่เกิดขึ้น  แตงานวิจัยนี้จะเผยใหเห็น  ชุดอุดมการณ  ศาสนา ความเชื่อ ภาษาศาสตรในยุคทันสมัย 
รวมทั้งทุนนิยมที่สรางวาทกรรม และตอกย้ําใหความชอบธรรมแกความรุนแรงคงอยูชุดแลว ชุดเลา คน
กับโรงเรียน จริงไหมที่มีสุขในการเรียน คนกับทุนจริงไหมที่ทุนใหโอกาสทางเศรษฐกิจ คนกับศาสนา 
จริงไหมที่ศาสนาเปนที่พึ่ง 
 กายที่ปรากฏของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม อาจมิไดมีกายในความคิดศาสตร ที่กอปรดวย
กายภาพชัดๆ แตอาจเปนบริบท เปนฉาก หรือการรับรูจากความคิดความเชื่อบางคน  กัลตุงไดพยายาม
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ช้ีใหเห็นความรุนแรงทางตรง   ความรุนแรงเชิงโครงสรางมาแลว และอีกแนวทางหนึ่งไดแกความ
รุนแรงเชิงวัฒนธรรม 
 การมองภาพความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมในที่นี้หมายถึงรูปของ
วัฒนธรรมเทานั้น โดยมองผานอุดมการณ  ภาษา ศิลป วิทยาศาสตรเชิงประจักษ และศาสตรที่เปน
รูปแบบ   แตเรามิไดหมายถึงองคาพยพทั้งปวงของวัฒนธรรมในแบบมานุษยวิทยา หรือจิตวิทยา ภาพ
ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมมองผานอุดมการณ วิธีการมองโลกของคนในสังคม ชุมชน ทั้งนี้เนื่องจาก
วัฒนธรรมความรุนแรงที่สงผานการจัดการ พื้นที่ รางกาย เวลา ภาษา มีที่ทางในการเพาะบม หรือหลบ
ซอนอยูในสรรพสิ่งในโรงเรียน จึงตองพิจารณาไปถึงปรากฏการณความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมที่ดํารงอยู
ในสรรพสิ่งของวัฒนธรรม หรือหลบซอนอยูชุดปฏิสัมพันธใดของครู นักเรียน หรือคนในชุมชนสังคม 
 การอานปรากฏการณความรุนแรงลงไปถึงชั้นของวัฒนธรรม ที่หลอหลอมหอหุมตัวคน จึงเปน
การสรางความเขาใจ สรางภูมิคุมกันทางสังคมใหคนไดเรียนรูบางปรากฏการณของความ 
รุนแรงเชิงวัฒนธรรม เพื่อการเตรียมรับมือเมื่อเผชิญกับความรุนแรงทางตรง หรือเชิงโครงสรางตลอดทั้ง
การที่จะพรอมใจกันปฏิเสธความรุนแรงในสังคม ซ่ึงหมายความวาสังคมไทยไมเอาความรุนแรงทั้ง
ทางตรง ความรุนแรงทางโครงสราง และความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมอาจจะเรียกวา สังคมไทยมีระดับ
ความรุนแรงเทากับศูนย 
 วัฒนธรรมไทยเชิงรูปธรรม ไดแก การแตงกาย บานเรือน อาหารการกิน เครื่องมือ ประกอบ
อาชีพ สวนวัฒนธรรมไทยแบบที่มองไมเห็นและจับตองไมได เชน บิดาเปนใหญ (Hierarchy Culture, 
Collective Culture, Soft Tulture High Uncertainty Avoidance Culture) ครูในวัฒนธรรมไทย แตสอน
ความรูสากลและความรูแบบไทย 
 คําวาวัฒนธรรม มีความหมายไดทราบนั้น แตที่มักพบเห็นบอยมีอยูสามนัยดวยกัน  
(วีระ สมบูรณ. 2541 : 44) 
 นัยแรก วัฒนธรรมคือแบบแผนหรือกิจกรรมที่แยกตางหากจากการเมืองหรือเศรษฐกิจ 
โดยเฉพาะอยางยิ่งกิจกรรมที่แสดงออกถึงความงาม ความบันเทิง การใชเวลาวาง หรือการชุมนุมสังสรรค 
 นัยท่ีสอง วัฒนธรรม คือผลงานอันเปนนฤมิตกรรมชั้นสูงที่สังคมหนึ่งๆ ในชวงเวลาหนึ่งๆ 
สามารถพัฒนาสรางสรรคขึ้นมาได ไมวาจะเปนผลงานในทางวรรณกรรม วิจิตรศิลป ดนตรี นาฏกรรม 
สถาปตยกรรม ตลอดจนกฎหมาย และแบบแผนทางสังคม 
 นัยท่ีสาม วัฒนธรรมคือทุกสิ่งทุกอยางที่มนุษยไดคิดเชื่อ ปฏิบัติและสรางสรรค เพื่อตอบสนอง
ความอยูรอด ความสะดวกสบาย ความสุขสนุกสนานหรือเปาหมายอื่นๆ ทั้งทางรูปธรรม นามธรรม โดย
ไมจํากีดวาจะตองตัดสินคุณคาวาส่ิงนั้นๆ วิถีการปฏิบัตินั้นๆ เปนสิ่งที่ “ดีงาม” หรือไมก็ตาม 
 ความหมายทั้งสามเปนความหมายในเชิงวิชาการหรือในเชิงมานุษยวิทยา โดยระบบการสรรหา
บุคคลเขารับราชการขาราชการครู หรือการคัดเลือกครูของโรงเรียน มักคัดเอาคนที่มีพื้นฐานวัฒนธรรมดี
งามเขามา โดยใหการสอบ การสอบภาคปฏิบัติ การสัมภาษณ ดูทวงที บุคลิกภาพ วาจา ครูเหลานั้นกอปร
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ดวยฐานวัฒนธรรมชุดตางๆ ในขณะที่ชุดวัฒนธรรมหรือบางสวนเสี้ยวของวัฒนธรรมที่ฝงอยูภายในมิได
มีการแสดงออกมาทันที จึงอาจมีสวนเสี้ยววัฒนธรรมที่ติดตรึงอยูภายในตัวครู การขัดเกลาสรางชีวิต
ใหแกเด็กนักเรียน ดวยชุดวัฒนธรรมจึงมีชุดที่สัมผัสไดโดยตรงทันที กับชุดที่ซอนเรนอยูในสังคมไทย
โดยเฉพาะในตัวครูหรือบุคคลที่เกี่ยวของ  ขอดีของวัฒนธรรมหรือสวนเสี้ยวของวัฒนธรรมบางประการ
คงรับไดเก็บไวสืบสานตอไป สวนขอเสียของวัฒนธรรมหรือสวนเสี้ยวของวัฒนธรรมไทยที่มีขอเสีย
กอใหเกิดความรุนแรง สวนเสี้ยววัฒนธรรมนั้นคนจะไดรับรูขอไมดี ไมเหมาะสม และหาทางบริหาร
จัดการ  อยางนอยก็เฝาระวังมิใหนักเรียนไปเปนเหยื่อโดยจงใจ หรือโดยนึกไมถึงอีก  การรับรูเร่ืองสวน
เสี้ยวของวัฒนธรรมที่กอความรุนแรงจึงมีประโยชนมากกวา การดวนสรุปเมื่อเกิดเหตุการณความรุนแรง
ทางตรงกรณีตางๆ เชน “ครูโรคจิต” “ครูโหดเหี้ยม” “ครูพิสดารใหเด็กอมนกเขา” ทั้งหมดเปน “สกูปห
นา 1” ของสื่อสารประเภทหนังสือพิมพขายดีของประเทศไทย ถาระบบการศึกษาไทย ใชการแขงขัน 
เสมือนเปนบรรยากาศของเอฟเอ คัพ ก็จะแตกตางไปอีกแบบเพราะทุกคนที่เขาสนามรูดีวา ไมมีที่วาง
สําหรับผูแพทุกอยางตัดสินในนัดแขงขันเดียว คนอานหนังสือพิมพก็มีเพียงเสียงแสดงความโกรธกริ้ว 
การสรางประวัติศาสตรบาดแผลใหกับคนคนหนึ่ง  เมื่อเกิดเหตุการณ และวันเวลาผานไป ถาเราลองมอง
ยอนกลับไปในชวงเกิดเหตุการณก็อาจเห็นวาพวกเขาเปนอยางนั้นจริงๆ   อุตสาหรํ่าเรียนการอาชีพครูมา 
แตถาสังคมไดใหโอกาสคนเหลานั้นไถโทษ ไดสรางวีรกรรมเสมือนตายแลวเกิดใหมหลายๆ คร้ัง 
กลาวคือ ใหเขาไดมีพื้นที่เลาประสบการณในเหตุการณเลวรายที่สุดในชีวิตชวงนั้น ทําไมจึงเกิด
เหตุการณขึ้น  ใจคิดอยางไรในวันนี้กับอดีตครั้งเกิดเหตุการณ การกาวขามสภาพการณที่เจ็บปวด เลวราย 
สงผลอะไรตอชีวิต และปจจุบันไดแผเมตตา หรืออยากฝากขออนุสติเตือนใจอะไรไวใหคนรุนตอๆ ไป ที่
อยูในระบบการศึกษานั้นหมายความวา ถาเจาตัวสามารถขามพนวัฒนธรรมความรุนแรงที่ทรงอิทธิพล
ตอชีวิตออกมาไดแลวหรือไม ใหอภัยตอตัวเองหรือไมอยางไร การใหครูและผูเกี่ยวของไดเลาเรื่อง
ประสบการณจึงเปนการคอยๆ คล่ี และเผยปรากฏการณความรุนแรงนั้นใหลึกไปจนกระทั่งไมมีใครเจาะ
ไดลึกกวาแลว บางครั้งจะไดผลงานที่ยอดเยี่ยม และถอดเปนประสบการณใหคนไดศึกษาเรียนรู เร่ือง
ความรุนแรง เสมือนเปนเรื่องละเอียดออน เหมือนเปนพื้นที่ของสุสานที่มีปารกทึบปกคลุม คนไมกลาเขา
ไปบริเวณนั้น อยางดีก็มากราบไหวอยูแตภายนอกสุสานในชวงเทศกาล บางครั้งก็รํ่าลือกัน เกรงเขาไป
แลวจะเปนไขตองอาถรรพ หัวโกรน ภายในสังคมจึงเสมือนคนแปลกหนาของสุสาน   ทางที่ดีนาจะได
เขาไปศึกษาเรียนรู   ซ่ึงอาจทําใหไดองคความรูเพื่อการตอสู การสืบสานวิชาชีพครูหรือวัฒนธรรมที่ดีๆ 
ของชุมชน หรือเพื่อการออกแบบโครงสรางทางสังคมใหมในอนาคต ประสบการณของครูเหลานั้น เปน
หองจัดแสดงทางสังคมที่ยังไมเคยมีใครเขาชม จึงไมเหมือนการแสดงงานพืชสวนโลก ที่คนแวะเวียนเขา
ชมลนหลาม เราชอบสิ่งจัดตั้งมากกวาประสบการณ วิทยาการจึงเปนการชอบซื้อขายสําเร็จรูป  ครูจึงมัก
ถูกมองในภาพสุดทายวา “ครูดี” “ครูไมดี” แตการเขาถึง ครูดี หรือครูไมดี ยากที่จะมีปฏิวัติการสําเร็จที่จะ
ไดดูชมกัน การสรางและซอมแซมวิชาชีพครูจึงยังติดๆ ขาดๆ อยูตลอด เพราะฐานวัฒนธรรมจะตองไป
ชวยตรงนั้นหรือเสริมสรางตรงสวนเสี้ยวของวัฒนธรรมดวย ในเวลานั้นวิญญาณอุดกมการณของครูจึง
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จะสมบูรณได  หมายความวาสวนเสี้ยวของวัฒนธรรมเราสรางได  เราร้ือถอนไดถาสวนเสี้ยววัฒนธรรม
นั้นไมเหมาะสม  แตก็มิไดหมายความวาใหมีการปฏิวัติวัฒนธรรมอยางขนานใหญ  เพราะนั่นก็เทากับวา
เปนการทวีความรุนแรงอยูดี  
 การตามไปศึกษาประสบการณครู จึงทําใน 2 มิติ ไดแก ครูที่ทํางานในวิชาชีพสําเร็จ เชน ครูดีใน
ดวงใจ  ครูรางวัลระดับชาติ กับครูที่ลมเหลว หรือไปไมถึงปลายทางวิชาชีพครู โดยเปนความลมเหลวใน
ระบบการศึกษาแบบทุนนิยม การเขาศึกษาคนที่เคยกระทําความรุนแรงในเหตุการณความรุนแรงทางตรง
ในระบบการศึกษาหรือคนที่อยูในเหตุการณ เพื่อดูวาตอนนั้นเขามองอยางไร คิดอยางไร และปจจุบัน
มองอยางไร คิดอยางไรตอปรากฏการณคร้ังกระนั้น 
 
ศึกชนกวาง ความรุนแรงในรูปการละเลนของเด็ก 
 นักเรียนในโรงเรียนบานทุงน้ําลน ใชเวลาวางในการละเลนหลากหลายชนิดในยุคกอนมีความ
ทันสมัยอันไดแก กอนมีไฟฟา ประปา และถนนดําคนในชุมชนไดสะทอนการละเลนของเด็กหลากหลาย 
อาจมี “เครื่องเลน” จําพวกไม จําพวกหนังสะติ๊ก หรือการละเลนในวัฒนธรรม แตมีการละเลนสัตวมีชีวิต
ไดแกการเลนชนกวาง ในตอนแรกๆ เด็กๆ จะรวมตัวกัน 7-8 คน ออกไปปาชายทุงหาตัวกวาง หรือตัว
แมงคามในภาษาถิ่นอิสาน นํามาเลี้ยงดวยทอนออยสดสดใหมันเกาะกินน้ําหวานของออยหรืออาจจับมัน
เลน เขี้ยวแหลมคมของเขากวางจะปกจมลงไปในผิวหนัง ฝามือเด็ก นักเรียนที่ไปเลนกวางจึงมีรอยแดงที่
ฝามือและเมื่อครูถามวาใครเลนบาง โดยใหแบมือดูเด็กจึงไมปฏิเสธ หรือโกหกครูไมได เพราะมีรองรอย
ที่มือถูกเขากวาง เขากวางเกี่ยวเลือดออกแดง หรือเปนจ้ําแดง ภายใตการเลนปกติดูจะไมทาทาย  จึงมีคน
หัวดีคิดเอากวางมาปนใหเลนชนกัน เปนคูๆ เปนเวทีชนกวางหรือศึกชนกวาง กวางเธียเตอรในยุคนั้น
สนุกสนานมาก 
 ตราบเมื่อปาชายทุงหมดไป กลายเปนหมูบานรวงรังของกวางวางเปลา เด็กๆ ไมมี “เครื่องเลน” 
ชนิดนี้  จึงมีผูใหญใจดี ไปรับซ้ือกวางจากจังหวัดชัยภูมิเขามาขายในหมูบานใหเด็กๆ ซ้ือไปชน ตัวละ
ประมาณ 5 บาท ผูใหญมีศึกษาชนไก เด็กๆก็มีศึกชนกวาง การที่เด็กๆ เลนชน 
กวางได เพราะมีผูใหญจัดตั้งหาตัวกวางมาขายให   เด็กๆ จึงเลนใน secure position   เด็ก กวาง ไก แมว 
หมาในชุมชนเปน “เครื่องเลน” ของเด็กแหงยุคสมัย 
 มรดกการชนกวางไดแกการทําใหภาพการเกิดศึกเปนภาพคุนชินตา เขาแหลมคมของ 
กวางมีทั้ง “ทิ่ม” แทง คีบ บีบรัด กัด จมไปในกายของคูตอสู ภาพอยางนี้หากนับจํานวนเขี้ยวที่กัดก็จะมี
ภาพรอยเข้ียวเปนรอยๆ เขี้ยวกวาที่จะชนะหรือแพกัน สวนเงินพนันเลนขันตอกันในอัตราประมาณ 1 
สลึง ถึง 1 บาทในยุคสมัย 
 สัตวใน species เดียวกัน  มักไมไดใชความรุนแรงตอกันถึงตาย  การชนกวาง   กวางมิไดมุง
ทําลายลางชีวิตในคูตอสูตายตกลงไป  หากแตตองตอสูเพราะการ “จัดตั้ง”  ยุยงของมนุษยใหกวางทิ่ม
แทงตอสูกัน  เงื่อนไขอะไรทําใหคนชอบยุยง  จัดตั้ง  ปนหัวใหสัตวตอสูกันนาจะเปนเจตจํานงหรือไม  
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เชน เจตจํานงตองการสนุก  ตองการเลนพนัน  ตองการนําผลแพ – ชนะไปใช  กลายเปนวัฒนธรรมมือที่
สาม  วัฒนธรรมการยั่วยุ 
 “การชนกวางเปนการนํากวางตัวผูที่มีเขาโงงยาว มีรูปรางสวยงาม ตัวเปนมันสีน้ําตาลแดงถึงเขม 
ขนาดประมาณ 1-2 นิ้ว ชาวบานเรียกกวางที่มีลักษณะดีนี้วา “กวางโซง” พวกมันจะถูกนํามาประกวด
ความงามกัน และโดยเฉพาะนํามาแขงชนกัน นับเปนการละเลนพื้นบานของชาวลานนาที่นิยมเลนกันมา
เปนเวลานาน นัยวามีมากอนยุคของพระนางจามเทวี กลายเปนประเพณีของชาวลานนา จนมีคํากลาวขาน
กันวา “กวางนักสูแหงลานนา”  แตในอีกมิติหนึ่งการเลนชน กวางกลายกลับเปนการทําการตลาดของ
ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  ยิ่งเลนออกไปนานเทาไรความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมก็ติดตลาดนานเทานั้น  
และเปนความรุนแรงที่มีผูใหญเปนผูคาความรุนแรงกับเด็กโดยไมรูตัว 
 
ความอยากไดท่ีมาของความรุนแรง 
 การคืบเขามาของสินคาสมัยใหมตามระบบทุนนิยมในชวงการพัฒนาชุมชนหมูบาน ทําให
นักเรียนของโรงเรียนเริ่มมีสินคา ส่ิงของ เชน จักรยานขับขี่มาโรงเรียนอันเนื่องจากผูปกครองซื้อให หรือ
ยืมผูปกครองขับขี่มาในบางวัน จักรยาน มีอุปกรณทาทายใจเด็กหลายชิ้น เชน  กระจก กระดิ่ง หมอปน
ไฟฟาจักรยาน  หรือภาษาชาวบานเรียกวา “บอส” ไฟจักรยาน เมื่อนักเรียนชายคนหนึ่งนําจักรยานมาจอด
ไวในโรงเรียน แลวข้ึนไปเรียนหนังสือบนอาคารแลว มีนักเรียนอีกคนหนึ่งมาพบเขา เกิดความอยากได 
“บอส” ไฟจักรยานจึงถอด  และกะวาจะนําไปเลน ครูมาพบเขาจึงไดนําตัวมาสอบถาม นักเรียนชายผูนี้
กลับแสดงวาทางตอตานขัดขืน วันนั้นครูใหญอยูในหองทํางาน ไดยินเสียงดังโวยวายวากลาวนักเรียน
ของครู ครูใหญจึงรีบวิ่งลงไป ภาพปรากฏ ไดแก ครูกําลังจะลงโทษนักเรียนชายที่จะเอาบอสไฟ   แต
นักเรียนชายโกรธเพื่อนนักเรียนอีกคนที่ไปฟองครู  พูดวา “เย็นนี้เห็นดีกัน” เดินทาทางยกไหล ครูชาย
ทานนั้นเลยเกือบจะลงโทษรุนแรง อันเนื่องจากทาทางของนักเรียนชายที่ดูแลวอาจถือวาหลบหลูครูบา
อาจารย แตดวยความไว และประสบการณของครูใหญรูลึกลงไปถึงอารมณของครูชาย และอารมณของ
นักเรียนชาย ประเด็นมิใชตัวจิตวิทยา ในแงอารมณ แตนัยยะ หมายถึง รหัสทางวัฒนธรรมชุดหนึ่ง ที่มี
การตีความวา ศิษยคนนี้ หลบหลูครูอาจารย แมจะเปนการทําผิด หากรับผิดพลาดในความอยากไดขาว
ของ ก็เปนที่มาของความรุนแรงที่มีความอยากได  กับมีวัฒนธรรมเชิงลึกในรหัสวัฒนธรรมชุดหนึ่ง 
กลายเปนการปะทะประสานระหวางรหัสวัฒนธรรม กับความอยากไดขาวของสมัยใหมหรือของที่แปลก 
เปนเทคโนโลยีของยุคสมัยอันเปนผลของระบบเศรษฐกิจทุนนิยม ที่ผลิตของสมัยใหมและใหมอยางยิ่ง 
สําหรับชุมชน โรงเรียนในยุคสมัยนั้น ตกลงวัฒนธรรมทุนนิยม กับวัฒนธรรมไทยพื้นถ่ินกลายเปน 2 
แหลง ที่เปนบอรองรับความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมการประทะกันของ 2 ชุด วัฒนธรรมเชิงลึก เชนนี้ ไม
ตางจากการฆา ปลนชิงทรัพย สมัยปจจุบัน ที่คนอยากไดทรัพยสิน เงินทอง เพื่อนําไปสูการแปรรูปเปน
เงินตรา อันเปนตัวกลางของการแลกเปลี่ยน 
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 โรงเรียนในหมูบานชวงกอนการมีไฟฟา ถนนลาดยางมะตอย นักเรียน สวนใหญใชการเดินตาม
ทางในหมูบานลัดเลาะมาโรงเรียน ในขณะที่ตัวจังหวัด เริ่มมีความทันสมัยขาวของทันสมัยจําพวก 
จักรยาน มอเตอรไซด ทําใหชาวบานที่พอมีฐานะจับจายมาไวใชงาน เด็ก ๆ เมื่อมีโอกาสก็จะขอพอแม 
ขับขี่จักรยาน มอเตอรไซด ซ่ึงถือวาเปนอุปกรณชนิดใหม และเมื่อนํามาจอดไวที่โรงเรียนก็จะเปนที่
หมายตา เด็ก ๆ อยากจับตองเรียนรูอุปกรณใหมนั้นและอยากได 
 
 ผูหญิงทํางานสูยุคผูหญิงเรียนหนังสือ 
 เดิมผูหญิงในหมูบานจะทํามาหากินชวยพอแม “เก็บผักใสสา เก็บผาใสมือ” หาเงินทองเขาบาน 
รวมทั้งมีการผลิตพืชในฤดูกาลตางๆ  ชวงถนนไปสูอําเภอตัดผานหมูบาน และโรงเรียนเขามาในหมูบาน 
การเปลี่ยนแปลงเขาสูระบบทันสมัย ระบบทุนนิยมไดสงผลใหชีวิตทางสังคม วัฒนธรรมในหมูบาน 
โดยเฉพาะอํานาจเดิมที่ผูหญิงทํางานในวิถีชีวิต เร่ิมถูกสั่นคลอนลงสงผลใหผูหญิงมีมาตราวัดตัวใหมที่
เรียกวา “เศรษฐกิจ” มาเปนตัววัดพลังอํานาจแทนชุดความรูการทํามาหากิน อํานาจตอรองของหญิง
นอยลง ความหมายทางวัฒนธรรมของหญิงที่เปนแมเร่ิมเปลี่ยนไปสู “กําลังการผลิต” กลาวคือเด็กๆ หญิง
ในหมูบานเริ่มเรียนหนังสือ โรงเรียนนาจะดีสําหรับเด็กหญิง ที่ทําใหอานออกเขียนได ในยุคตนๆ 
โรงเรียนกลับกระทําความรุนแรงเชิงโครงสรางใหหญิงไดเรียนส้ันและตองดิ้นรนตอสูและทํางานหนัก
มากขึ้น ผูวิจัยลองถามครูเกาในหมูบานวา เด็กหญิงเปนศิษยวัดมีหรือไม ครูตอบวาไมเคยมี นั่นแสดงให
เห็นวาโอกาสของเด็กชายมากกวาเด็กหญิง เด็กหญิงคงรับแบกภาระการงาน และเผชิญกับชะตากรรม
ตามลําพัง การออกหางานทําในตางถิ่นไกลถึงกรุงเทพ หาดใหญ ภาคใตของไทย การผลิตของที่ระลึก
ขายนักทองเที่ยว 
 ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม ในระบบการศึกษาที่มีตอเด็กหญิง ไดแกการใชการควบคุมจาก
วัฒนธรรมดั้งเดิม ที่ใหมีการควบคุมดูแลอยางใกลชิดสําหรับเด็กหญิง อาจเปนการสรุปงายเกินไปวา ดี ที่
ใหมีการดูแลเด็กผูหญิง ความรุนแรงอยูที่ตรงการ “ควบคุม” ทั้งแบบเปนทางการและไมเปนทางการ 
ปลายทางของคนที่ถูกควบคุม จึงมี 2 ปลายทาง คือ สยบยอม   กับตอตาน ที่ตอตานอาจมีปรากฏการณใน
รูปการคุมกําเนิด การทําแทง การเตลิดเขาไปสูเพศพาณิชย 
 ถามวา ผูหญิงทํางานในยุคการเรียนรูในวิถีชีวิต หมูบานกอนมีความเจริญ ใครไดสวนเกิน
คําตอบคือ ครอบครัว เครือญาติ สวนเด็กหญิงเรียนหนังสือในยุคปจจุบันใครไดสวนเกินคําตอบคงไดแก
ทุน ครอบครองพื้นที่ทางรางกายของเด็กไดเกือบหมด ตั้งแตแฟชั่น เครื่องสําอาง ความงดงาม 
โทรศัพทมือถือในปจจุบัน เด็กผูหญิงมักถูกกระทําความรุนแรงจากเครื่องดึงดูดใจทางทุนนิยม ตั้งแตอยู
ในโรงเรียน นักเรียนหญิงในหมูบานปจจุบันจึงพกสตางค พกมือถือ มีมอเตอรไซดขี่มาโรงเรียนแทนการ
เดิน การปนจักรยาน การคอยๆ ทําใหแรงงานหญิงราคาถูกเริ่มตนแลวที่โรงเรียน ปญหาความยากจน 
คาแรงงานราคาถูก เปนการขาดสมดุลดานการบริหารจัดการประเทศ เด็กผูหญิงถูกผลักจากวัฒนธรรม
ดั้งเดิม กระโจนลงไปสูวัฒนธรรมใหมที่ไมรูจัก ทิศทางชีวิตการเรียนจึงมักไมมีคําตอบวาเรียนทําไม 
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หรือเรียนใหจบจะไดไปหางานทํา  หาเงิน   วิธีคิดเกาที่ไมใหนักเรียนหญิงทําความรูจักกับสังคมกับโลก
จึงคอยๆ เปลี่ยนไป 
 การดึงนักเรียนหญิงใหออกจากวัฒนธรรมแบบดั้งเดิมสูวัฒนธรรมบริโภคนิยม ตรงนี้เปน
เสนทางแหงความรุนแรงของยุคสมัยใหม เมื่ออุดมการณบริโภคนิยมเปนใหญ เหนือกวาอุดมการณการ
ทํามาหากินในวิถีชีวิต อีกทั้งมีกลไกทํางานผานการศึกษาในระบบโรงเรียน จึงควรไดเผยความรุนแรงใน
แงมุมนี้ อยางนอยก็ดูวาเด็กนักเรียนหญิงชวยตัวเองไดไหม ในภาวะความรุนแรงที่นับวันจะทวีความ
รุนแรงขึ้น 
 นักเรียนหญิงในยุคมีโรงเรียนคอนขางลําบากในการเดินทาง พอแมตองมารับสงในตอน ป.1 ป.2 
พอเขามัธยมศึกษา ความเปนสาวเริ่มปรากฏวัฒนธรรมดั้งเดิม ไมอนุญาตใหนักเรียนหญิงเปนนักโบกรถ 
ติดรถยนตใครก็ไดไปโรงเรียน เหมือนทางตะวันตกที่ทาทายใหโอกาสคนกลาทดลองชีวิตใหมๆ ชีวิต
นักเรียนหญิงในหมูบานเปนเชนนั้นไมได ในวัฒนธรรมแบบถือผี ถือหนาตา ภาวะอันยุงเหยิงของสังคม 
ยิ่งทําใหนักเรียนหญิงแหงยุคสมัยมีโอกาสพลาดไดมากขึ้น แตนาสนใจไดแกสภาพที่ตกอยูใตอํานาจ คิด
ตามติดส่ิงนั้น ผานความรูสึกวัฒนธรรมแหงการรอไมได เอาไว  เอาดวน ทําใหนักเรียนคุนชินกับ
ซูเปอรมารเก็ตบานนา หรือรานขายของชําประจําหมูบานที่มีทุกสิ่งที่นักเรียนตองการขาย เด็กนักเรียน
หญิงจึงเรียนรูการบริโภคทีละนอย ครั้งละนิด การเริ่มรูจักใชเงินคือเสนทางนาสะพรึงกลัว หากตกเปน
ทาสของเงินในโอกาสตอไป การไดเรียนชั้นสูงชั้นชีวิตเริ่มยากขึ้น เด็กหญิงหรือผูหญิงเรียนหนังสือกําลัง
เดินทางไปตามยถากรรมทางแหงชีวิตทุนนิยม 
 
 ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมปรากฏตัวและดํารงอยู 
 ประวัติศาสตรดูเหมือนจะซ้ํารอย ซํ้าความเจ็บปวย เจ็บปวดของวงการศึกษาในพื้นที่ทาง
วัฒนธรรมที่ศึกษาคือทางลานนา ตั้งตนตั้งแตพิษณุโลก นายทศพร วิทยา ตําแหนงผูชวยผูอํานวยการ
โรงเรียนวัดแหลม กรณีมีความสัมพันธฉันชูสาวกับ นางสาวพรพิมล สวัสดีนอย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 5 จนตั้งครรภและไดพาไปทําแทงโดยสัญญาวาเมื่อเรียนจบแลวจะแตงงานดวย แตเมื่อนางสาวพร
พิมล เรียนจบแลวก็มิไดปฏิบัติตามสัญญา และไดจายคาเสียหายใหแกผูปกครองเปนวงเงิน 140,000 บาท 
เหตุเกิดในป 2548 กอนหนานั้นที่จังหวัดอุตรดิตถ อาจารย 2 โรงเรียนวัดเกาะแกง ไดขมขืนกระทําชําเรา
เด็กหญิงโสภี เงินเกาะ นักเรียนในปกครองของตนจนตั้งครรภ เหตุเกิดในป 2539 ที่จังหวัดลําปาง 
อาจารย 2 โรงเรียนบานทุงสุมปลา ไดขมขืนกระทําชําเราศิษยของตน โทษไลออกจากราชการ ในป 
พ.ศ.2539 ในปรุงขึ้น พ.ศ.2540 ที่จังหวัดลําพูน นายกิตติคุณมาก มณฑลนา ตําแหนง อาจารย 2 โรงเรียน
แหงหนึ่งในบานโอง กระทําการขมขืนนักเรียนจํานวน 4 ราย ซ่ึงเปนศิษยของตนที่โรงแรมมานรูดตาง
กรรมตางวาระโทษ ไลออกจากราชการ และในราว พ.ศ.2548 นายสงกรานต รูปงาม ตําแหนงอาจารย 1 
โรงเรียนแหงหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม มีกรณีมีความสัมพันธฉันชูสาว กับนางสาวประกายแกว แสนดวง 
ซ่ึงเปนศิษยของตน โทษไลออกจากราชการ (สรุปมติ อ.ก.ค.วินัยและการออกจากราชการ มปพ.) 
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 เพื่อเผยวาทําไมการดํารงอยูของความรุนแรงในโรงเรียน จึงเกิดขึ้นและขาวสารถูกแพรออกมา
อยางสม่ําเสมอ โดยมักระบุคูขัดแยงระหวางครูกับนักเรียน แทจริงหากครูมีอํานาจเหนือศิษย แสดงวา
ความสัมพันธในลักษณะแนวดิ่ง อาจเปนความสัมพันธเชิงอํานาจที่ชวยผดุงความรุนแรงในโรงเรียน
เอาไว แลวความเปนวัฒนธรรมผสมผสานกันในชุดใหม สวนเสี้ยววัฒนธรรมในเชิงนี้ จึงสมควรไดมีการ
คล่ีลงไปในปรากฏการณ 
 
กรณีการทําโทษตีนักเรียนการปะทะของเหตุผลเชิงวิทยาศาสตรกับเหตุผลเชิงวัฒนธรรม 
 มายาคติชุดดั้งเดิมของการทําโทษ  ไดปรากฏรองรอยวา 
 “ ในสมัยกอนเชื่อกันวาเด็กที่เรียนไมสําเร็จ  เปนเพราะขาดความรักในการเรียน 
   การที่เด็กซุกซนและไมรวมมือในกิจกรรมตางๆนั้นเปนอิทธิพลของปศาจที่สิง 
   อยูในตัวเด็ก  และเชื่อกันวาเด็กทุกคนตองถูกบังคับใหรักเรียน  และตองขับไล 
   ปศาจออกจากตัวเด็ก  ดังนั้นเด็กจึง๔กบังคับใหนั่งนิ่งๆ  ขยับเขยื้อนไมได 
   นอกจากครูจะพูดดวยจึงจะตอบได  ไมเรียวเปนเครื่องมือที่ครูใชเ 
   สวนกิจกรรมนั้นเปนสิทธิ์ของครูที่จะใชเฉพาะกับเด็กที่เฉื่อยชาเพื่อใหการเรียนไดผล “ 
    ( เสนาะจิตร  สุวรรณโพธิศรี.  2497 : 29 ) 
 ในการดูกรณีการทําโทษนักเรียนในยุคปจจุบัน  เปนการดูกรณีไมปกติ  แตดวยการพยายามหา
เหตุผลมารองรับ  ทั้งเหตุผลในแบบวิทยาศาสตร  รวมทั้งเหตุผลเชิงวัฒนธรรม  เลยคลายกับวาการทํา
โทษนักเรียนเปนเรื่องปกติ  ครูและคนในโรงเรียนจึงคุนชินเกิดการยอมรับความรุนแรง  เพราะครูและ
คนในโรงเรียนถูกผลิตซํ้า  ทั้งปฏิบัติการและเหตุผลชุดตางๆ 
 “  คิดวาถาจะตีเด็กตองตีดวยความมีเหตุมีผล  อยาเอาโทสะ  โมหะ  เขาไปตีเด็ก   
   เพราะวาเราหวังผลเลิศเกินไปในการเรียนแลวเกรงวาไมไดตามเปา   เรารูสึก 
   วาเราหงุดหงิด “  
 เมื่อคล่ีดูความมีเหตุผลในความหมายของวิทยาศาสตร  ไดแกความเปนกลางของอารมณไมเจือ
ดวยโทสะ  โมหะ  ในการตัดสินใจทําโทษนักเรียน  ในขณะที่บทสรุปบอกวาเพราะการหวังผลเลิศ
เกินไปในการเรียน  โดยตองเรงคุณภาพการเรียนของนักเรียนใหไดตามเกณฑมาตรฐานหรือตามเกณฑ
ในใจที่ครูตั้งไว   การคลี่เขาไปดูในปรากฏการณตอจึงไดแกการใชเหตุผลจริง  เปนการใชเหตุผลในเชิง
ใดแน 
 “  คร้ังหนึ่งทําโทษนักเรียนชั้น ม.1  ตีเด็กดวยไมบรรทัดเหล็ก  พอกลับ 
    ไปบานตอนเย็น  ก็นั่งคิดวาทําไมตองตีเด็ก  แลวก็ทุกขมา 5 ป 
   แมวาจะเจอเด็กคนนี้เมื่อมาเรียน ม. 6  แลวเราก็ขอโทษ  รูไหมวา 
   ชวงเวลาที่ตีไปเมื่อ ม.1นี่แลวทุกขมาตลอด  เด็กคนนี้อยูช้ันไหนนะ 
   จําหนาก็ไมได  แลวเด็ก  300 กวาคนพอมา ม. 6 จําไดนี่เด็กคนนี้เราตี 
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   เมื่ออยู ม.1 วันนั้นเลยขานชื่อเรียกเขาเพื่อจะทําประวัติ  เวลาเราสอน 
   ประจําชั้น  จะใหเด็กบันทึกขอมูลบุคคล  พอแมทํางานอะไร  ตองการ 
   อะไรจากการเรียน  ภายหลังสําเร็จการศึกษาตองการอะไร  บันทึกหมดเลย 
   ชอบอะไร  สุดทายเรามาบอกวา  ครูขอโทษ  ครูตีเธอเมื่อ 5 ปที่แลว   
   ครูไมมีความสุขเลย  นักเรียนทั้งหองรองไหหมดเลย  โดยเฉพาะตัวเขา 
   เขาบอกวา  เขาไมไดคิดอะไรเลย “  
 เด็กๆที่จากบานเขาสูสังคมในรั้วโรงเรียนเสมือนเปนการเร่ิมตั้งตนเดินทางชีวิต  เร่ิมการผจญภัย
ครั้งยิ่งใหญครั้งหนึ่งในชีวิตของเขา  การผจญภัยคร้ังนี้คือการเดินทางเขาสูวัฒนธรรมแหงการศึกษา  
กายภาพของการศึกษาไดแกโรงเรียน  หองเรียน  โตะ   เกาอ้ี  กระดานดําและมีครู  ดั้งเดิมกอนเขาเรียน
ตองรอใหถึงวันพฤหัสบดี  พอแมจึงจะนําลูกไปฝากเรียน  มีพานดอกไมธูปเทียน  เขาไปกราบฝากเนื้อ
ฝากตัวฝากอนาคตเปนลูกศิษย  ใหครูอบรมสั่งสอน   การอบรมสั่งสอนยอมมีวัฒนธรรมไดแก  
วัฒนธรรมความสําเร็จ  ไมมีวัฒนธรรมลมเหลวรองรับ  ความสําเร็จเกิดจากการผานเกณฑ  การวัดและ
ประเมินผลทั้งทางผลสัมฤทธ์ิการเรียน  ทั้งทางพฤติกรรมการรักษาระเบียบวินัยของนักเรียน  เมื่อครูคน
ใดสรางศิษยไดตาม “คุณภาพ”  ที่ผูปกครองตองการ  ครูจะไดรับความศรัทธา  สุดทายครูจึงกลายเปน
อนุสาวรียแหงความดีที่คนพากันกราบไหว  คําวาคุณภาพสอดคลองกับการหวังผลเลิศทางการเรียน  การ
ไมเปนไปตามที่หวังผลเลิศไว  ครูจึงทําโทษนักเรียน  เทากับวาไดเหตุผลเชิงวัฒนธรรมวาดวยมาตรฐาน
การเรียน  คุณภาพการเรียนหรือวัฒนธรรมคุณภาพการศึกษา  ในการทําโทษนักเรียนเหตุผลเชิง
วัฒนธรรมมาตรฐานการเรียน  หากสามารถใชเปนเหตุผลรองรับการทําโทษนักเรียนได  ยอมแสดงให
เห็นถึงการยอมรับของผูเกี่ยวของ  คนในสังคม  และแมแตนักเรียน  การยอมรับนี้ผานความเจ็บปวด  
เกลียดชัง  การใชวัฒนธรรมมาตรฐานการเรียนเปนเหตุผล  จึงเกิดการปะทะกับเหตุผลในเชิง
วิทยาศาสตรเสมอ  เพราะวิทยาศาสตรตอบวาใครเรียนรูไดดีดวยทฤษฎีการศึกษานานาทฤษฎี  ซ่ึงครูก็
รับรูวา 
 “  พอแมอยูไหนก็ไมรูยังไมเคยเห็นหนาเลย  เด็กกลุมนี้คอนขางไมตรงทาง 
    ลงเขา  ลงหวย  ลงเหวบาง  ถาเราดีกับเขาใหความอบอุนเขา  เขาจะ 
    มาหาเรา  ปาอยางนี้นะผมไมเขาใจ  เขาไมเรียกครูนะ  ถามเขา  เขาก็ 
   ไมอธิบายใหผมเขาใจ  เขาเอาแตคนอื่นเปนเกณฑ    คนอื่นเขาเรียนมา 
   ตั้งแตตน  ผมยังไมนับหนึ่งเลย  แลวไอนั่น 5, 6 ไปแลว  เขาบอกวาทําให 
   เสียเวลา  แลวผมก็โงอยางนี้แหละ  ผมไมอยากเรียนผมไปเลนดีกวา “  
 ภาคปฏิบัติการวาทกรรมวาดวยประสิทธิภาพการศึกษา  ตกอยูภายใตคูขัดแยงระหวางครูกับ
นักเรียน  ครูมุงคุณภาพ  นักเรียนมุงความสุขในแบบที่นักเรียนตองการ  เกิดการตอรองทางวัฒนธรรมกับ
ระบบการศึกษาสมัยใหม  การศึกษาซึ่งมุงสูการแขงขันและการพัฒนาประเทศ  แมนคูขัดแยงนี้บอยคร้ัง
จะถูกยกระดับขึ้นสูความรุนแรง  ก็เสมือนกับวายังไมถือเปนวิกฤต 
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บทท่ี 6 

สวนเสี้ยวของวัฒนธรรมท่ีผลักดันสังคมไทยสูความรุนแรง 
 
วัฒนธรรมการละเลนของเด็ก  
 การละเลนของเด็กเสมือนเปนเรื่องสนุกสนานหากแฝงไวดวยความรุนแรงตั้งแตยุคสมัยเครื่อง
เลนจําพวกคอมพิวเตอรสมัยใหมยังไมแพรหลายเด็กๆ เลนจากสรรพสิ่งของเลนแหงยุค ของเลนจํานวน
มากสงเสริมความรู ภูมิปญญา ของเลนที่ใสกติกาเขาไป “กติกา” กลายเปนตัวเรงความรุนแรง เชน การ
เลนชนกวางของเด็กทางภาคเหนือ หรือภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ปรากฏการณวิทยาแหงความรุนแรงได
ฉายสองแสดง Geo-Violent อยางชัดเจนวา การไมคํานึงถึงความเจ็บปวดของสรรพสัตว ตัวกวางเล็กๆ 
ถูกบังคับใหงับ กัด ทิ่ม แทง กันแลวมี “กติกา” แพ ชนะ จากความเจ็บปวดของตัวกวางที่จะพายแพ ถอย
ออกไป คงไมจบลงแคนั้น กอนหนาจะไดกวางมาเลนตองมีการออกไปลากวางในปาชายทุงที่เปนแหลง
ธรรมชาติที่อยูของกวาง ซ่ึงปกติมักจะมีแหลงอาหารใบไมที่กวางกินได อุดมสมบูรณ ในระยะหลังกวาง 
“สงออก” จะอยูที่จังหวัดชัยภูมิ 
 การออกลาตัวกวางกลายเปนวัฒนธรรมที่ตอกย้ําความรุนแรง  พรานหากวางจะมีพิธีกรรม พูด
ขออนุญาตเจาปา เจาเขา ลูกหลานขอตัวกวางไปชนกันเลน พิธีกรรมที่ชวยตรึกความรุนแรงยังคงมีอยูใน
หลายพิธีกรรมในวัฒนธรรมดั้งเดิม เชน ทางภาคเหนือและภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มักมีหมอเฒา 
ดําเนินพิธีสักการะเซนไหวเชือกประหับ และเทพศาสตราซึ่งเปนเทพที่ดูแลในเรื่องของอุปกรณคลองชาง 
และอุปกรณประกอบการควบคุมชาง ในการคลองชางปา การลากวางปา การคลองชางปา มิไดแตตางกัน
ในเชิงเปาหมาย ที่สนองความตองการของคนในยุคสมัยตองการไดชางมาเปนชางชน ชางงาน ชางเลี้ยง 
วัฒนธรรมดั้งเดิมในการลา จึงอาจเปนฐานคิดหนึ่งที่ถูกถายทอดใหความชอบธรรมแกคนดั้งเดิม ชางเมื่อ
ถูกคลองมาไดจะถูกบังคับใชงาน หรือถูกควบคุมดวยการทิ่มแทงดวยปะตัก กวางถูกลามาได จับมาไดจะ
ถูกเด็กเลนใหทิ่มแทงกันดวยอาวุธประจํากายของมันเอง การคลอง   การทิ่มแทง การละเลนชนกวาง 
หรือการชมการชนชาง หรือไปถึงการชนไก ใหสัตวตอสูทิ่มแทงกัน ดูแลวนาอัศจรรย และมักมีผูเฒา มี
หมอเจาพิธีคอยเปนผูพูด ผูตอกย้ําใหวาทกรรมการละเลนเหลานี้ยังอยูมาเนิ่นนาน ความรุนแรงที่ปรากฏ
ตัวออกมาจากการละเลน กลายเปนความรุนแรงทางวัฒนธรรมบนความคิด ความเชื่อ เกม การละเลน 
และถูกตอกย้ําเกือบถาวรไมแปรเปลี่ยน 
 ในยุคทันสมัยการละเลนของเด็กไดถูกแทรกแซงจากผูตองการแสวงหาผลประโยชนจากเด็ก 
โดยมีกระบวนการขายของเลนใหเด็กในชิ้นของเลนที่มีรูปแบบและราคาที่เด็กสามารถซื้อไดดวยเงินคา
ขนมที่ไดจากผูปกครอง พอแม การที่มีคนนําตัวกวางมาขายแสดงใหเห็นถึงการสนับสนุนโดยไมทันยั้ง
คิดของผูใหญกลุมนั้น เสมือนผูใหญที่ขายยาเสพติดใหเด็กในรูปบุหร่ีหรือสารเสพติดตางๆ ของเลนใน
วัฒนธรรมลานนามีของเลนที่สรางสรรมากมายทําจากวัสดุในทองถ่ิน แตการใชของเลนจากสัตวมีชีวิต
จริง แสดงใหเห็นวา ในเสี้ยวเสี้ยวหนึ่งมองขาม “ชีวิต” หรือลดทอนชีวิตสัตวลงมาเปนเกมการละเลน ใน
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ที่สุดเกิดการหลอหลอมเด็กในทางตรงเลยวา เลนแลวสัตวตายไป ก็ไมเห็นเปนไร เด็กๆ จึงซึมซับ
วัฒนธรรมการฆา ถาเด็กเล็กถูกฝกทหารเปนอาวุธมีชีวิต  แตการที่เด็กเลนกับชีวิตที่ตองตัดส้ินชีวิตลง  
ฆาสัตวลง คงไมแตกตางเพราะของเลนมีชีวิต คือ ที่หลบซอนของความรุนแรงและหลบซอนอยูในความ 
“สนุก” จากการเลนของเด็ก เมื่อโตข้ึนเด็กๆ ก็พบวาไมแปลกเลยที่ตัวกวางตายไปจากการชนกวางเลน
ของเด็กรุนหลังๆ รุนนอง 
 ทีมผูศึกษามองสิ่งละเอียดเล็กจอยในสังคมชุมชนนี้วา วัฒนธรรมการละเลน การเลนของเด็กก็
สามารถสะสมใหความรุนแรงดํารงอยูและปรากฏตัวในรูปแบบความรุนแรงทางตรงหรือความรุนแรง
เชิงโครงสราง เมื่อสถานการณสุกงอมในยามเด็กๆ โตขึ้นไป เสียงเชียร เสียงหัวเราะในการชมการเลน
ชนกวาง คือเสียงของการเชิดชูความรุนแรงใหดํารงอยู 
 
วัฒนธรรมท่ีผูใหญมีอํานาจเหนือเด็ก 
 ผูใหญอุมชูเล้ียงดูเด็กจนเติบใหญ แตหากมีผูใหญบางคน กลายสภาพไปเปนผูใชอํานาจเหนือ
เด็กได ก็อาจถือใหเกิดความรุนแรงได เชน การอยูในหนา “ครู” ซ่ึงมักคิดวาจะเปนหนาที่ที่มีอํานาจเหนือ
เด็ก บอยครั้งที่ครูบางคนสรางปรากฏการณส่ันคลอนใหความรูสึกดานลบ เด็กและเยาวชนในระบบ
การศึกษากลายเปนผูไมมีทางเลือกในการยอมจํานน การทําโทษจากครู อุปกรณที่ครูใชทําโทษเด็กมัก
เปนไมเรียว แปลงลบกระดานดํา ไมบรรทัด รองเทาทั้งของครูและนักเรียน หรือแมแตกรรไกร พื้นที่
รางกายที่ถูกทําราย ทําโทษ ทุกพื้นที่ตั้งแตขา สะโพก หลัง คอ ไหล หรือแมแตอวัยวะเพศทั้งชายและ
หญิง กรณีเด็กชาย 11 คน ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนแหงหนึ่งใน ต.แมระมาด อ.แมระมาด จ.ตาก 
ถูกนายเชน ครูประจําชั้นโรงเรียนและสอนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ไดใชกรรไกรกรีดที่ลําอวัยวะเพศของ
เด็กชาย 11 คน เหตุเกิดเมื่อวันที่ 6 ต.ค.50 ผูปกครองถือวาเปนการลงโทษเกินกวาเหตุ ในทางวัฒนธรรม
การถายทอดวิชาอาคมโบราณคนมาเรียนดวยเรียกวา ลูกศิษย ครูทําอะไรกับศิษยคงไมผิด แตที่มีการซอน
เรนอยูภายในไดแกการแสดง “อํานาจ” เหนือเด็ก เหนือศิษยที่มีกระบวนการ ขั้นตอน พฤติกรรมการ
ลงโทษศิษยเพื่อเปลี่ยน “รางกาย” ของศิษยใหเปนพื้นที่รองรับอํานาจของครู ครูจึงใชเทคโนโลยีของ
อํานาจกระทําตอศิษย “เทคโนโลยี” ในแงนี้คือปฏิบัติการของวิธีคิดควบคุมศิษย หรือเครื่องมือแสดงออก
ซ่ึงวิธีคิด เปลี่ยนวิธีคิดใหเปนพฤติกรรมและปรากฏการณการลงโทษศิษย ในแงนี้การถายทอด
วัฒนธรรมวิธีคิดที่ครูมีตอการลงโทษศิษย  จึงเปนการถายทอดวัฒนธรรมที่กอความรุนแรง 
 การเตือนใหระลึกถึงการกอความรุนแรงทางตรงที่วัฒนธรรมการถายทอดวิชาการในแบบดั้งเดิม 
กระทําตอศิษยไดยืนยงตอมา หากดูช้ันดินที่ลึกลงไป พื้นที่รางกาย แมแตลึงคเคยใชประกอบพิธีกรรม 
ความเชื่อนับพันๆ ป เชน ศิวลึงค การที่ครูใชกรรไกรกีดถูกลึงคนักเรียนจึงมิใชภาพใหมหากเหตุการณ
ตางกัน พิธีกรรม  และเทคโนโลยีเชิงอํานาจตางยุคสมัยใกลๆ จังหวัดตาก มีปราสาทศรีเทพเพชรบูรณ
เต็มไปดวยศิวลึงค การดูอวัยวะเพศชายใหเปนธรรมดาคุนชิน  หรือเปนสิ่งที่ถูกกระทําความรุนแรงไดจึง
เปนมรดก หรือสวนเสี้ยววัฒนธรรมที่ครูไดรับอิทธิพลมา ครูไดรับการตอกย้ําวามีอํานาจเหนือศิษยมา
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นาน เปนมายาคติชุดใหญ ผูกพันไปถึงความมีอํานาจ เชน  ชายเหนือกวาหญิง ชายเขมแข็งกวาหญิง ชาย
ตั้งคําถามไดมากกวาหญิง หญิงหุบปากไว ชาย ครูชายกลายเปนผูถูกหลอหลอมดวยวัฒนธรรมโบราณ 
หรือในวัฒนธรรมในหลายพื้นที่ในโลกเชื่อวาชายแข็งแรงกวาเปนผูกระทําการ เชน เรียกผูชายวา “SUN” 
(ll ‘aka’-su) และมีเรียกหญิงวา “mon” (! a’b – so) ในงานศึกษากลุมชาติพันธุ Mathunda ฟงอยูทาง
ตะวันตกเฉียงเหนือของประเทศ Sandawe (ดูใน Eric Ten Raa. 1973 ; 325) การกระทําตอหญิงหรือการ
ทําความรุนแรงตอลึงค จึงคอนขางแนนอนวาเปนการแสดงอํานาจ  แตในครูผูถูกใชรองรับอํานาจจึง
ไดแกนักเรียน 
 ขอกลาวอางสําคัญของการใชอํานาจอยูที่การมุง “ปรับปรุงวินัย” ใหแกนักเรียน บางครั้งการ
ปรับปรุงวินัยอาจรุนแรงถึงตางไดเชน กรณีปรับปรุงวินัยนักเรียนเตรียมทหารป 2 ทําโทษดื่มน้ํา จนหวัใจ
วายตาย สาเหตุที่ถูกลงโทษเนื่องจากแอบงีบเวร 
 ปรากฏการณความรุนแรงทางตรง ลวนสะทอนภาพวัฒนธรรมเชิงอํานาจระหวางผูมีอํานาจ
เหนือ อันไดแก รุนพี่ ครู อาจารยกับผูไรอํานาจตอรอง อันไดแก นักเรียน รุนนอง ซ่ึงปฏิสัมพันธเชิง
อํานาจแบบนี้เปนปฏิสัมพันธอํานาจใหแนวดิ่ง ถาเชนนี้อํานาจในแนวดิ่งกลายเปนฐานใหวัฒนธรรม
ความรุนแรงหมกตัวอยูในสังคมไทยหรือไม ถาใช อะไรคือเงื่อนไขที่ชวยบรรเทาความรุนแรงจาก
ปฏิสัมพันธอํานาจในแนวดิ่งดังกลาว 
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วัฒนธรรมความมีระเบียบวินัย 
 กายของนักเรียนกอนการเปดโรงเรียนในแบบรัฐชาติ การเรียนผูเรียนจะตองฝากตัวเขาเปนศิษย
ของสํานักความรูสาขาตางๆ เปนการเรียนรูในวิถีชีวิตทํามาหากินไปในตัวการเรียนรูในยุคนั้น ความ
รุนแรงยังไมปรากฏชัด แตมีการขับไลศิษยออกจากสํานักความรู หากไมสามารถรักษาขอตกลงหรือจารตี 
หรือขอหามปราม เมื่อครั้งโรงเรียนในรูปแบบทันสมัย ถูกจัดตั้งขึ้นในเมืองไทย ไทยในยุคนั้นมีทั้งแบง
ตามภาค แบงตามชาติพันธุ แบงตามพรมแดน นักเรียนที่มาโรงเรียนจึงเปนคนจาก “ รอยพอพันแม”  คน
จากชาวเขา พื้นราบ คนจากร่ํารวยยากจน คนจากผูมีอํานาจในทองถ่ิน หรือคนไรอํานาจในทองถ่ิน 
โรงเรียนจึงกลายเปนพื้นที่ผสมกลมกลืนจากความไรระเบียบไปสูกระบวนการจัดระเบียบวินัย ใครไมมี
ระเบียบจะถูกทําโทษ หรือถูกทําใหอับอาย ระเบียบจึงตองมีขอบังคับตั้งแตศีรษะ กาย ไปถึงเทา นักเขียน
ที่ไรระเบียบกลายเปนตัวปญหาของโรงเรียน ในขณะที่นักเรียนวินัยดีเดนกลายเปนโอเอซีสที่ครูชวยกัน
คนหาและยกยอง 
 เทาปญหาสําคัญของการจัดระเบียบ ชาวเขา ชาวบานชนบท ในยุคเกาไมมีรองเทา เด็กนักเรียน
ในยุคนั้นพยายามประยุกตรองเทาเขามาใชในการไปโรงเรียน ภูมิปญญาของบรรพบุรุษสรางรองเทาจาก
ไมเพกาก็สามารถสวมมาโรงเรียนวัดได รองเทาผาใบเริ่มมาใชมาในโรงเรียนพรอมกับการกําหนดสี
รองเทาผาใบ โรงรียนมีคําส่ังใหนักเรียนสวมรองเทามาราว 100 ป แตการมอบรองเทาใหนักเรียนหรือคน
อ่ืนซื้อให ในวัฒนธรรมจีนฮอ จีนสิบสองปนนา หรือไทยลานนา บางกลุม หมายถึงการขับไล รองเทาคือ 
“การถีบ” สงใหพนไป ครูในยุคตนๆ ทราบปญหาเหลานี้ดี จึงมิไดทําโทษเด็กจากชาติพันธุตางๆ ที่ไม
สวมรองเทา สีรองเทา น้ําตาล ดํา ขาว รองเทาผาใบ รองเทาหนัง กลายเปนสัญลักษณของโรงเรียน ตอง
แตงใชแบบเดียวกัน จากรองเทา การแตงกายตองไดรับอนุญาต เสื้อ กางเกง กระโปรง เข็มขัด หมวก
นักเรียน ชุดนักเรียนพิเศษตางๆ เชน ชุดพละ ชุดฝกงาน ชุดเหลานี้เปนที่มาของการตอตานของนักเรียน 
และเปนที่มาของความรุนแรง วัฒนธรรมชุดนักเรียน ความเปนตนตอของความรุนแรง และการตอตาน
ไมรูส้ินสุดในทุกสมัย 
 การผูกโยงความมีระเบียบวินัย  กับตนทุนคาใชจายในการจัดเตรียมอุปกรณใหนักเรียน ในชวง
เปดเทอม กลายเปนแรงผลักดันในพอแมตองเรงทํางาน กับการสะสมทุนการเรียน (Savings for 
education) การตัดถนนสายใหมๆ ทั่วลานนา และภูมิภาค  ถนนควายเดิน ถนนทางเกวียนที่ลัดเลาะตาม
ริมน้ําสายหลักถูกตัดเปนถนนใหญ ลูกรัง ระบบชลประทานเขามา ชาวนายากจน ชาวนาไมมีที่นา
สามารถเชานา ทํานา “ผากึ่ง” ปลูกขาวไดสองครั้งในแตละป ไฟฟาเขามาถึงหมูบาน บานเล็กๆ บนดอย
เร่ิมสงบุตรหลานเขามาเรียนในโรงเรียนพื้นราบ โรงเรียน สถานีอนามัยเขามาสูตัวอําเภอ ภูมิภาคที่ขึ้นชื่อ
วากันดาร ยากจน อยูสูงมากจากกรุงเทพฯ เร่ิมไดรับการเอาใจใสดูแลจากรัฐบาล และชาวชนบททั้งหลาย
ก็ยินดีสงลูกหลานเขาโรงเรียน เขาหวังอะไรจากโรงเรียน และโรงเรียนไดใหส่ิงนั้นเสมือนเนรมิตให
หรือไม และเมื่อถึงยุคอุตสาหกรรมรุงเรือง เด็กๆ ชายหญิงจากโรงเรียนประจําหมูบาน ที่ถูกฝกฝนดาน
ระเบียบวินัยก็พรอมเขาประจําสายพานการผลิตของโรงงาน การทําความรุนแรงเมื่อนักเรียนทําผิดวินัย 
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แทจริง ครูตองการฝกวินัยในตนเองของนักเรียนเพื่อความเปนผูมีอารยะ หรือโดยนัยของวาระซอนเรน
ดังกลาว คือ ฝกวินัย และทําโทษนักเรียนผิดวินัยเพื่อรับใชสังคมอุตสาหกรรม ถาเชนนั้นจริงครูจะตอง
ใหนักเรียนมีความฉลาดหลักแหลมอะไร หรืออุทิศตนเพื่อวิชาชีพ แทจริงเปนการอุทิศตนเพื่อระบบทุน 
การทําโทษนักเรียนผิดวินัย จึงเปนการทําใหนักเรียน ปรับปรุงวินัย และสงบลงไมตอตาน และเมื่อเขา
โรงงาน นักเรียนก็มีความคุนชินกับการตองสงบลงไมตอตาน ตอรองใดๆ จากนายจางอีกเลย 
 
วัฒนธรรมของความเรียบงาย 
 ปรากฏการณความรุนแรงในโรงเรียน หรือทางการศึกษา เสมือนแฝงอยูในความเรียบงาย ตั้งแต
กระบวนการสมัครเรียน เรียน ปฏิบัติตนตามระเบียบวินัย สอบไลหรือสอบวิชาการตามหลักสูตร และ
สําเร็จการศึกษารุนแลวรุนเลา คนจึงไมสงสัยวาสภาพที่ปรากฏ (appearance) ใหเห็นภายนอกวา
สถานศึกษาไมมีความรุนแรงจริงหรือ หรือวาจริงแลวเราไมรูอะไรเลย หรือเราเปนผูไมเคยสงสัยเลยวา
โรงเรียนไมมีความรุนแรง หรือการเปลี่ยนแปลงความรุนแรง ความเรียบงาย เปนความพยายามขัดเกลา
ในเชิงการจัดการสถานศึกษา ทําใหทุกอยางสําเร็จและจบลงปดภาคการเรียนรูลง การปดภาคการเรียนรู
ลง ยังคงมีภาคสวนของวัฒนธรรมความรุนแรงเดินหนาตอไป โดยไมมีการหลีกเลี่ยงการปดภาคเรียน 
นั่นเทากับวานักเรียนกลับไปใชชีวิตในสวน ในนา ในทองลําธาร อีกครั้งหนึ่ง วิถีชีวิตที่ใกลชิดกับ
ธรรมชาติ ไมสรางทําลายชาติ ทําใหเด็กในหมูบานคุนชินและใชชีวิตไปตามนั้น ตลอดชวงปดภาคเรียน 
เด็กกลุมนี้เมื่อเปดภาคเรียนหากไมชอบการเรียนในกลุมสาระวิชาใดก็มักหลบหลีกลงไปเลนในนา ทอง
ลําธาร เหมือนเดิม และถูกตีตราวาหนีเรียน “หนีเรียน” กลายเปน วาทกรรมอมตะมาตราบปจจุบัน 
 ขณะที่เด็กอีกกลุมมีฐานะดี ปดเรียนจะไปทัศนศึกษากับผูปกครองหรือบริษัททัวรใน
ตางประเทศ เด็กกลุมนี้เปดภาคเรียนมามักจะมีประสบการณการแลกเปลี่ยนกับเพื่อนๆ และครูก็ชอบ 
ในทางกลับกันไดถางชองวางภายในโรงเรียนใหหางออกไปยิ่งขึ้น คนกลุมหนึ่งสรางองคความรูใหมใน
แบบสากล คุณภาพชีวิต คุณภาพการเรียนขึ้นอยูกับวิถีของความเปนสมัยใหม วิถีของเทคโนโลยี   คนอีก
กลุมหนึ่งสรางองคความรูในวิถีชีวิต ชอบธรรมชาติ จึงมักขาดเรียน กลุมหลังนี้สวนใหญเมื่อโตขึ้นใน
หมูบานที่ศึกษาไปเปนตํารวจตระเวนชายแดน ทหาร รักบานเกิด สวนคนกลุมแรก มุงสูวิชาอาชีพแพทย 
เศรษฐศาสตร อาชีพที่อาศัยการผลิตแบบทุติยภูมิ ความรุนแรงจากการทําโทษนักเรียน “หนีเรียน” คงไม
สามารถตีคาความ “ดี” “เลว” ของมันในตัว 
 การตีความเหมารวมวาความรุนแรง หรือสวนเสี้ยววัฒนธรรมความรุนแรงในแบบฆากันกลาง
เมือง ฆากันกลางหองเรียน แทจริงอาจตองพิจารณาไปจากวัฒนธรรมความเรียบงาย วัฒนธรรมที่ใหคา
ความอดทนทางวัฒนธรรม ไดมากกวาการคิดทําโทษนักเรียนหนีเรียน  จึงตองตั้งตนคิดใหม ตีกรอบกัน
ใหม เพราะธรรมชาติ ความเรียบงาย คือทําเลการเรียนรู ในโลกตะวันออกที่ดีที่สุดทําเลหนึ่ง อยางที่ขงจื้อ
ไดเคยสรางความรูจากวัฒนธรรม จากธรรมชาติมาแลว 
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วัฒนธรรมการศึกษาการกลายเปนเหตุผลการผลิตมายาคติท่ียิ่งใหญ 
 ตลอดระยะเวลาโรงเรียนไดลงรากปกฐานในสังคม  โรงเรียนไดทําหนาที่เชิงวัฒนธรรมดวยการ
สงผานวัฒนธรรมจากคนรุนกอนลงมาสูคนรุนใหม  และผลิตซํ้าวัฒนธรรมไมรูจบ  การผลิตซํ้า
วัฒนธรรมผานภาคปฏิบัติ  การควบคุม  ดูแล  มิใหวัฒนธรรมการศึกษาสมัยใหมเรียวลงหรือหดหาย  จึง
ไดมีภาคปฏิบัติการเรงคุณภาพ  หรือเรงการไปสูผูชนะเปนหมายเลข 1 ทางการศึกษา  เพื่อการดํารงอยู
ของสถานศึกษา  และกลาววาจะเปนความสําเร็จหากศิษยมีคุณภาพสูงทางการเรียน  การขุดคุยคร้ังนี้เปด
ภาพใหมวา  การผลิตซ้ําคุณภาพนักเรียนที่ครูตองการ  “ เล็งผลเลิศ” นั้น  คอยๆกลายเปนเหตุผลเชิง
วัฒนธรรม  ในการรองรับความชอบธรรม ในการกระตุน  หรือการทําโทษนักเรียนได  โดยครูและคนใน
สังคมยอมรับ  ซ่ึงการที่คนยอมรับนานเขากลายเปนมายาคติในสังคมการศึกษาดั้งเดิมที่วา  รักวัวใหผูกรัก
ลูกใหตี 
 การยกระดับขอมูลเหตุผลจากฐานภาพที่ปรากฏเมื่อมีการผลิต  ทําซํ้าไมรูจบในที่สุด  กลายเปน
มายาคติ   ที่คลายคําในความรับรูของคนในสังคมวา  รักวัวใหผูกรักลูกใหตี 
 การยอมรับในวาทกรรมรักวัวใหผูกรักลูกใหตี  เสมือนการยอมรับความรุนแรงในระดับกายภาพ  
คลายกับวาคนตองไมนอกระเบียบวินัยที่ตกลงกันไว  มองคนลอยเดนเปน “ ชอฟาใบระกา”  ทั้งที่จริง
แลวในชุมชนมีระบบวัฒนธรรม  ความเชื่อดั้งเดิม  สวนเสี้ยวของวัฒนธรรม  ในการศึกษาครั้งนี้อาจ
สําคัญเทากับการรุกรานของวัฒนธรรมทุน  หรือการเศรษฐกิจ  การมองเศรษฐกิจเปนตัวโอบลอมทําให
เปนชนวน  หรือแรงกดดันที่มีตอคนในชุมชนเปนฐานการมองในเชิงมนุษยนิเวศวิทยา  ที่ถ่ินฐานที่ตั้ง
ของคนในชุมชนมักถูกรุกรานจากระบบเศรษฐกิจ  เศรษฐกิจจึงเปนตัวสําคัญหรือเหตุผลสําคัญ  ในการ
เสริมสรางใหเกิดความรุนแรง  ลูกๆไมไดเห็นหนาพอ  อยูกับยาย  แมไปทํางานตางประเทศ  เชนไป
ญี่ปุน  ความรุนแรงจึงเกิดจากเศรษฐกิจ  ซ่ึงในแนวคิดของกัลตุงถือวาเปนความรุนแรงอันเนื่องจาก  
Empirical Science 
 วิถีชีวิตการเรียนกับวิถีเศรษฐกิจเปนตัวขับเคลื่อนความรุนแรงชั้นเลิศ  กลาวคือ  นักเรียนยอม
ตองการสรรพสิ่งในชีวิต  ในการอยูในวัฒนธรรมการศึกษา  เสื้อผา  กระเปา  โทรศัพท  คนคงไม
ตัดสินใจหาเงินทองมาจัดซื้อทันทีหากแตมีกระบวนการหลอหลอมในวัฒนธรรมการศึกษา  ซ่ึงปรากฏวา
มิใชเพียงตัวครูผูสอน  แตยังหมายรวมถึงกลุมเพื่อน  รุนพี่  รุนนอง  ความลักล่ันแตกตางกันทางเปาหมาย
ชีวิต  ทําใหนักเรียนเลือกทําหรือไมทําสิ่งใด  กฎเกณฑใหมของโลกทันสมัยไมมีชองวางไมมีพื้นที่  “ 
ความสําเร็จ “  ใหกับนักเรียนกลุมหนึ่ง  แตในระบบเศรษฐกิจมีพื้นที่ใหคนทุกคนถาสามารถมี “ เงิน “  
การคอยๆเขากลุมเพื่อนรุนพี่ที่อยูตางสถาบัน  เชนสายอาชีวศึกษา  สายอาชีพ  ทําใหนักเรียนหญิงกลุม
หนึ่ง สามารถออกจากบาน ตา ยาย สูหอพัก  พักกับเพื่อนหญิงและเพื่อนหญิงพาแขกชายมาพักดื่มกินที่
หอพักดวย  จึงไมไดหลับนอนอยางมีความสุข  ตื่นสาย  ขาดเรียน  ในที่สุดเขาสูเสนทางคนกลางคืนหรือ
คนเสริฟอาหาร ตามรานรูปแบบใหม  และมีแฟนชาย  ความตองการเงินทวีขึ้น จนตองถึงขั้นเขาสูเพศ
พาณิชย  และคนในสังคมก็ยอมรับ  ในทางการศึกษาไมยอมรับและเริ่มเบียดขับนักเรียนกลุมนี้ มีการทํา
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โทษ การโทรศัพทตามตัวจากโรงเรียน การคนกระเปาในวันที่เธอมาเรียน  ซ่ึงพบวามีชุดชั้นใน  น้ําหอม  
และแปง  วัฒนธรรมการศึกษาที่ไมยอมรับเกิดการกลายเปนมายาคติ  เพราะกลุมนี้ก็จะถูกผลิตซ้ําในเชิง
ของวาทกรรมทุน  เศรษฐกิจ ตอไปอีกนาน 
   
ความรุนแรงเชิงวัฒนธรรมการดํารงอยูกับราคาที่ตองจายไป 
 การศึกษาความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม เปนการวิเคราะหทางความรุนแรงกับสวนเสี้ยวของ
วัฒนธรรม ที่ช้ีใหเห็นวาลักษณะพื้นฐานสําคัญของสวนเสี้ยววัฒนธรรม ที่เปนรากฐานของความรุนแรง
ในการศึกษาที่แพรหลายทั่วไป ตั้งแตการดุ ดา ลงโทษ การวางเฉย การเชิญออกจากสถาบันงานวิจัยนี้เผย
วา ความที่ตองการใหสถาบันการศึกษามี “ความศักดิ์สิทธิ์” จึงตองมีการกวดขันวินัยและลงโทษนักเรียน 
ความเจ็บปวดของนักเรียนที่ถูกลงโทษ จายไปเปนคาการรักษา “ความศักดิ์สิทธิ์” ของสถาบันโดยมี
ความชอบธรรมในการกลาวอางที่เหนือกวา การลงโทษนักเรียนทําผิดเปนการค้ําจุนสถาบัน จัดระเบียบ
โรงเรียนไว นี่เทากับวาไดเปดชองทางใหการลงโทษ เปนราคาที่จายไป เพื่อการคงอยูของ
สถาบันการศึกษา ซ่ึงความรุนแรงทางวัฒนธรรมดํารงอยูไดเพราะคนยอมรับความชอบธรรม อยางเปน
ทางการวา การทําโทษ คือส่ิงชอบธรรม ถูกตองตลอดไป ผูวิจัยเห็นวิธีคิดใหความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม
ดํารงอยู เสมือนวิธีคิดการบูชายัญ ในสมัยโบราณ โดยโรงเรียน ครู ถูกกดดันจากโครงสรางเศรษฐกิจ 
สังคม การปกครอง แลวกดดันมาที่การจัดระเบียบนักเรียนที่เสมือน “กวางนอย” ที่จะตองถูกดําเนินการ
ใหเปนพิธีการศักดิ์สิทธิ์อุตสาหกรรมการทําโทษนักเรียนหยั่งรากลึกอยูในวัฒนธรรมสถาบันการศึกษา 
เนื่องจากลูกคาคือผูปกครองยอมรับจึงไมใหเปนสิ่งแปลกพิเศษแตอยางใด เมื่อมีครูทําโทษนักเรียน
รุนแรง สักพักใหญทุกอยางก็จะถูกลืม และนั่นคือราคาที่จายไป พรอมดอกเบี้ยที่สังคมจายใหกับความ
รุนแรงเชิงวัฒนธรรม เพราะทําใหความรุนแรงดังกลาวดํารงอยูตอไป 
 
ขอเสนอแนะ 
 เนื่องจากระบบการศึกษารองรับระบบทุนนิยมเรียกรอง “ คุณภาพ”  “ ประสิทธิภาพ”  เปน
เหตุผลหลักในการสรางองคกรพรอมกับใชเทคนิควิทยาเชิงอํานาจ  ระบบการควบคุมการจัดระเบียบ
มนุษย  รวมทั้งระบบการศึกษาอยูใตระบบคารัฐการ  ความคิดที่จะใชอํานาจกระทําการโดยตรงไปที่
ตัวตนของนักเรียนจึงงายดาย  ประกอบกับสวนเส้ียวของวัฒนธรรมชุดตางๆ  ตั้งแตการละเลน  การเลา
เรียน  การวางเปาหมายชีวิตของตนเอง  ลวนตกอยูใตรมเงาของความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  ในขณะที่
สวนเสี้ยวของวัฒนธรรมมีทั้งเกิดใหม  มีทั้งอุบัติการณ  ผลิตซํ้าและขาดตอนลง  วาทกรรมวาดวยระบบ
การศึกษาชุดตางๆ  ชวยกันสรางมายาคติใหคนยอมรับแตโดยดี  ตอการใชความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  
การแตกหนอใหมของแนวคิดเพื่อเรียนรูและอยูรวม  หรือปฏิเสธความรุนแรง  จะดําเนินการไดก็ดวยการ
ที่นักวิจัย  ครู  นักการศึกษา  จะตองชวยกันทลายกรอบออกจากการทํางานและการบริโภคไปสูความคิด
กาวหนา  ดวยการพยายามคาหาตนกําเนิด  การปรากฏตัว  สวนเสี้ยวของวัฒนธรรมที่มามีผลหรือ
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สงเสริมใหเกิดความรุนแรงเชิงวัฒนธรรม  บนวิถีชีวิตของนักเรียน  เราจําเปนตองคิดและกาวเดินตอไป
ดีกวาการยอมจายตนทุนที่มีอยูอยางจํากัด  ในสังคมไทยใหสูญสิ้นไปกับความรุนแรงและนั่นก็จะเปน
การเริ่มตนปฏิเสธความรุนแรงของคนในสังคม 
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	ความรุนแรง เป็นคำที่มีการใช้เพื่อสื่อให้เห็นถึงความเจ็บปวด ความสูญเสีย เช่น การฆาตกรรม การทำร้าย การสงคราม การปฏิวัติ การก่อการร้าย เป็นต้น ซึ่งความรุนแรงนี้มีการนำเสนอผ่านสื่อต่างๆมากขึ้นในปัจจุบัน  ความเข้าใจเกี่ยวกับความรุนแรงจึงมีลักษณะที่ทำผ่านการ การเสนอข่าวต่างๆ   ทั้งภาพข่าวและภาษาที่ใช้ในการนำเสนอเพื่อให้เห็นถึงความรุนแรงที่เกิดขึ้น  แต่ขอบเขตและความชัดเจนของคำนี้กลับยากที่จะกล่าวอ้างได้อย่างครอบคลุม และมักจะถือเอาหรือยอมรับโดยปริยายถึงความหมายในฐานะเป็นสิ่งที่รู้จักและยอมรับกันในสังคมโดยทั่วไป  ความเข้าใจความรุนแรง (violence)ของคนในสังคมจึงยังอยู่ในกลุ่มคนที่จำกัด
	สำหรับบุคคลทั่วไปแล้ว ความรุนแรงดูจะมีความชัดเจนขึ้นเมื่อมีการอ้างถึงสันติวิธี(peace) ในฐานะของคู่ตรงข้าม  แต่เมื่อถามถึงความหมายและขอบเขตของความเข้าใจถึงความลึกซึ้งของคำคำนี้แล้วหลายคนอาจจะนึกถึงความหมายหรือขอบเขตของคำคำนี้ได้ไม่ชัดเจนนัก อย่างเช่น นักวิชาการหลายท่านได้ให้ความหมายของคำคำนี้ไว้หลากหลายทั้งในด้านมุมมองและความลึกเชิงมิติของการมอง เช่น  R.J. Rummel ให้ความหมายว่า ความรุนแรง คือ การแสดงออกถึงการใช้กำลัง เกี่ยวกับการใช้ความรุนแรงทางกายภาพ ซึ่ง Doug Bond (Pual Wehr and others, 1994: 9) ได้นิยาม ความรุนแรงแคบเข้ามาว่า เป็น การใช้กำลังทางกายภาพ ต่อต้านการกระทำ หรือ เจตนาของ ผู้อื่น ซึ่งเป็นการลงโทษ ให้เกิดการได้รับบาดเจ็บทางกาย หรือ ถึงแก่ความตาย   การนิยามนี้ดูเหมือนว่าจะไม่ได้รวมเอาการทำร้ายทางจิต และการทำลายทรัพย์สินไว้ด้วย   แต่ได้มีนิยามไว้ในความรุนแรงตามความเห็นของ Joan Bondurant (Pual Wehr and others , 1994: 9)  ได้ให้นิยามความรุนแรงในด้านที่ใกล้เคียงกันแต่กว้างขวางขึ้น ว่า เป็นเจตนา ที่จะใช้กำลัง ที่จะทำร้ายคน หรือกลุ่มคนที่ต่อต้าน  ซึ่ง การทำร้ายนี้ รวมถึงการทำร้ายทางจิต และทำร้ายร่างกาย และSharp(Pual Wehr and others , 1994: 9)    โดย Sharp ได้นิยามรวมเอาการทำร้ายทางจิตไว้แต่ไม่ได้รวมเอาการทำลายทรัพย์สินไว้ด้วย แม้ว่า Sharp จะเห็นว่า การก่อวินาศกรรมเป็นการทำลายให้การใช้วิธีการไม่ใช้ความรุนแรงอ่อนแอลงอย่างมาก  ซึ่ง Burgess เห็นด้วยกับความคิดของ Sharp  ว่าการทำลายทรัพย์สินเป็นความรุนแรงและเป็นตัวที่ดูเสมือนว่า เป็นตัว ทำลายการเคลื่อนไหวที่ไม่ใช้ความรุนแรง
	ส่วนชัยวัฒน์  สถาอานันท์ ให้ความเห็นที่ชัดเจนเกี่ยวกับความรุนแรงว่า เป็น พฤติกรรมที่มุ่งจะก่อให้เกิดอันตรายทางกายภาพ ต่อผู้คน หรือความเสียหายต่อทรัพย์สิน (ชัยวัฒน์ สถาอานันท์ 2533:10) ที่อาจกล่าวได้ว่าเป็น การกระทำให้สะดุด หรือให้บาดเจ็บ(ชัยวัฒน์   สถาอานันท์ 2533:10) หรือ การทำให้ศักยภาพของมนุษย์สะดุดหยุดลง ในขณะที่ยังไม่ถึงกาลอันสมควร(ชัยวัฒน์ สถาอานันท์ 2533:12)
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